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Guerrettaz en Johnston kijken in hun artikel 
‘Materials in the classroom ecology’ naar 
de rol van lesmateriaal in de dagelijkse les-
praktijk van het vreemdetalenonderwijs. 
Lesmateriaal wordt breed gedefinieerd als 
alle voorwerpen die taalverwerving en taal-
gebruik oproepen, zoals boeken, websites, 
foto’s of tijdschriften. In het artikel ligt de 
nadruk op het lesboek, of de methode, omdat 
dit wereldwijd het meest gebruikt wordt in de 
klas. Er is beperkt gepubliceerd over de rol 
van lesmateriaal in de dagelijkse praktijk van 
het mvt-onderwijs en er is nog minder onder-
zoek beschikbaar dat ook daadwerkelijk in de 
lespraktijk is uitgevoerd. Het merendeel van 
de literatuur betreft inhoudelijke analyses van 
het materiaal, los van de gebruikscontext, of 
richt zich op ontwerp, ontwikkeling en eva-
luatie. Guerrettaz en Johnston concluderen 
dat er geen eenduidige set ontwerpcriteria 
bestaat die van toepassing is op alle lesprak-
tijken en dat het belangrijk is om rekening te 
houden met culturele verschillen. Tevens con-
cluderen ze dat lesboeken zeer wijdverbreid 
gebruikt worden en dat ze zich op een com-
plexe manier verhouden tot andere elementen 
van de lespraktijk, zoals docenten, leerlingen 
en curricula.

Classroom ecology, affordances en emergence
Om te bestuderen hoe lesmateriaal inge-

zet wordt in de lespraktijk, presenteren 
Guerrettaz en Johnston een aanzet tot een 
conceptueel raamwerk dat is gebaseerd op 
Van Liers (2004) perspectief van de classroom 
ecology. Ze definiëren het concept classroom 
ecology als het totaal van onderlinge relaties 
tussen de verschillende elementen van een 
lespraktijk. Hiertoe maken ze een voorlopig 
onderscheid tussen deelnemers (bijvoorbeeld 
docent en leerlingen), processen (zoals lesge-
ven of opdrachten maken), structuren (waar-
onder organisatiefactoren zoals curriculum 
en macht) en voorwerpen, zoals lesmateriaal. 
Dit raamwerk passen ze toe in een case-
study naar de onderlinge relaties tussen het 
tekstboek enerzijds en docent, studenten, 
(doel-)taalgebruik en vreemdetaalverwerving 
anderzijds. 

Om deze onderlinge relaties te bestude-
ren, maken Guerrettaz en Johnston tevens 
gebruik van twee andere concepten van Van 
Lier (2004), namelijk affordances en emer-
gence. Het concept affordances heeft betrek-
king op de mogelijkheden van een bepaald 
leermiddel om, binnen een bepaalde context, 
het leren te bevorderen. Zodra de lerende op 
een actieve en betekenisvolle manier met het 
materiaal aan de slag gaat, ontstaan er moge-
lijkheden om te leren. Een lesboek heeft een 
bepaald leerpotentieel, dat, afhankelijk van 
bijvoorbeeld de context en de relaties in de 
klas, in meerdere of mindere mate benut kan 
worden. Het concept emergence betreft een 
benadering van het taalverwervingsproces als 
het herstructureren van eenvoudige elemen-
ten tot complexere systemen op manieren die 
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soms onvoorspelbaar of niet-lineair zijn. Ook 
kent het een belangrijke rol toe aan individu-
ele kenmerken van de lerenden. Studenten 
nemen bijvoorbeeld hun eigen levenservaring 
of opvattingen mee naar de les en kunnen 
deze toepassen tijdens het maken van de 
opdrachten. Dit kan onverwachte of onbe-
doelde gevolgen voor het leerproces hebben. 
In dit perspectief is het lastig om leerresulta-
ten eenduidig via bijvoorbeeld een oorzaak en 
gevolg-redenering of correlatie toe te schrij-
ven aan bepaalde kenmerken van de input of 
het lesmateriaal. 

Verkennende case-study
Het artikel beschrijft de resultaten van een 
verkennende case-study, uitgevoerd tijdens 
een cursus ‘Engels als tweede taal’ aan een 
Amerikaanse universiteit. Het richt zich op 
de vraag hoe het lesboek wordt gebruikt in 
de klas, in het bijzonder in relatie tot het cur-
riculum, de doeltaalproductie en de uiteinde-
lijke vreemdetaalverwerving. Tevens wordt er 
gekeken op welke manier het leerpotentieel 
van het lesboek benut wordt in de lespraktijk. 
Deze vragen zijn beantwoord door middel van 
een verkennende, kwalitatieve analyse van 
lesobservaties, interviews met de docent en 
de studenten en een analyse van het gebruikte 
lesboek. 

Lesboek als curriculum
Het is opvallend dat het boek als curriculum 
werd beschouwd en zo de inhoud van de 
lessen bepaalde. Dit blijkt bijvoorbeeld als 
de docent zegt: ‘Het doel van deze cursus 
is het maken van hoofdstuk 10-14.’ Dit had 
drie gevolgen. Ten eerste werden zowel door 
de docent als de studenten vooruitgang en 
succes getypeerd als het lineair doorwer-
ken van het boek. Het boek bepaalde hier-
bij het tempo. Ten tweede werd het boek 
beschouwd als extern referentiepunt waarte-
gen zinvolle besteding van lestijd en leertijd 
werd afgezet. De lestijd werd op een zinvolle 

manier ingevuld, als er uit het boek werd 
gewerkt. Als er extra, aanvullend materiaal 
buiten het boek om werd gebruikt, voelde de 
docent zich genoodzaakt dit toe te lichten. 
Een laatste gevolg was dat het boek impliciet 
werd beschouwd als representant van derde 
personen die niet fysiek aanwezig waren. 
Via het boek oefenden deze derden toch 
invloed uit op de handelingen van de docent 
en de studenten. Dit kwam bijvoorbeeld tot 
uiting in opmerkingen als: ‘Ze willen dat je 
de zinnen hier aanvult met even though of 
because.’ 

Lesboek en doeltaalproductie
Het boek had invloed op de doeltaalpro-
ductie van de studenten en de docent. De 
meeste gesprekken in de klas waren gerela-
teerd aan de inhoud van het boek. Door het 
taalgebruik tijdens verschillende opdrachten 
te analyseren, werd onderzocht op welke 
manier het boek doeltaalproductie opriep. 
Twee opdrachten worden als voorbeeld 
besproken. De eerste opdracht betrof een 
rij contextloze gatenzinnen, waar de stu-
denten even though of because moesten 
invullen. Dit riep zowel bij de studenten als 
de docent zeer beperkt doeltaalgebruik op, 
dat ook nog eens weinig complex en bete-
kenisvol was. Tevens namen de studenten 
zelf weinig initiatief om de doeltaal te gaan 
gebruiken. In een andere opdracht moesten 
de studenten steeds twee contextloze zinnen 
samenvoegen tot één nieuwe. In vergelijking 
met de vorige opdracht riep dit bij de stu-
denten meer doeltaalgebruik op, en van een 
hogere kwaliteit. Ook gaven sommige zins-
combinaties de studenten een aanleiding om 
persoonlijke ervaringen te bespreken in de 
doeltaal, zoals de situatie waarin je iemands 
gezicht herkent, maar niet meer op zijn 
naam kan komen. Dit type doeltaalgebruik 
was een betekenisvol, onverwacht en poten-
tieel leerzaam bijproduct van de opdracht uit 
het boek. 

Lesboek en taalverwerving
Er is een discrepantie tussen wat lesboek-
auteurs beogen en de manier waarop stu-
denten en docenten met het boek omgaan. 
In die zin biedt een lesboek dus geen hap-
klare brokken input die studenten op een-
duidige wijze verwerken en omvormen tot 
rechtstreeks herleidbare output. Om dit te 
benadrukken, verwijzen de auteurs naar Van 
Liers (2004) concept van emergence. Op basis 
van hun case-study onderscheiden ze een 
aantal kenmerken die het leerpotentieel van 
een mvt-lespraktijk kunnen verhogen. Het is 
belangrijk dat studenten een betekenisvolle 
en actieve relatie met het lesmateriaal kunnen 
aangaan, waarin ruimte is voor onvoorziene 
en onvoorspelbare gebeurtenissen en de indi-
viduele kenmerken van iedere student. In dit 
perspectief is het dus niet vervelend, maar 
juist potentieel leerzaam, als studenten het 
boek gebruiken op een manier die voor hen 
betekenisvol is, maar misschien afwijkt van 
wat de lesboekauteurs beoogden. Guerrettaz 
en Johnston geven voorbeelden van levendige 
gesprekken tussen studenten in de doeltaal, 
naar aanleiding van een bepaalde opdracht. 
Het doel van die opdracht was beperkt tot het 
koppelen van twee zinnen om een bepaalde 
grammaticale structuur te oefenen. De stu-
denten gingen hier echter veel verder op door, 
omdat de zinnen uit de opdracht interessante 
persoonlijke ervaringen bij hen opriepen. 

Conclusie
Guerrettaz en Johnston benadrukken dat hun 
case-study bedoeld is om op beperkte schaal 
te verkennen hoe Van Liers (2004) concepten 
van classroom ecology, affordances en emer-
gence toegepast kunnen worden in onderzoek 
naar lesmateriaal in de praktijk van het mvt-
onderwijs. Ze concluderen dat het tekstboek 
een belangrijke rol speelt in de lespraktijk, 
bijvoorbeeld omdat docenten en studenten 
het als een curriculum kunnen beschouwen. 
Aan de andere kant blijkt ook dat er een ver-

schil is tussen het beoogde gebruik van het 
boek en onvoorziene toepassingen of neven-
effecten. Juist dit onverwachte of onvoor-
spelbare gebruik kan potentieel leervol zijn. 
Daarom pleiten ze er voor om lesmateriaal in 
een gebruikscontext te bestuderen. 

Nawoord
De discrepantie tussen beoogd en daadwerke-
lijk gebruik van lesmateriaal is vaker bespro-
ken, zoals door Ellis (2003) of Tomlinson 
(2012). Guerrettaz en Johnston voegen aan 
deze discussie het perspectief van Van Lier 
(2004) toe en laten op beperkte schaal zien 
dat die discrepantie ook positieve gevolgen 
voor het leerproces kan hebben. De manier 
waarop studenten lesmateriaal aanpassen of 
gebruiken kan potentieel leerzamer zijn dan 
het gebruik zoals dat beoogd is door les-
boekauteurs. Dit gegeven is relevant voor de 
Nederlandse onderwijscontext, waarin het 
lesboek ook een grote rol speelt en soms 
zelfs allesbepalend is. Het kan de moeite 
waard zijn om de aanpak van Guerrettaz 
en Johnston te gebruiken om Nederlandse 
mvt-contexten systematisch te beschrijven en 
vergelijken.
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