Het aprilnummer van LTM was helemaal
gewijd aan grammaticaonderwijs. Er
stonden boeiende artikelen in, ook voor
het vakgebied Nederlands als tweede
taal (NT2). In dit nummer was nog geen
aandacht voor de grammaticabenade-
ring die wij op de Vrije Universiteit bij
VU-NT2 hebben ontwikkeld. Deze be-
nadering is verwerkt in LINK, een online
leergang voor anderstalige volwassenen.
Er zijn inmiddels twee aparte leergan-
gen, van o tot niveau B1: één voor lager
tot middenopgeleiden en één voor ho-
ger opgeleiden. Onderdeel van LINK is
een grammaticatrainer die uitgaat van
luisteren. Deze nieuwe aanpak kan ook
geschikt zijn voor middelbare scholieren.

In het aprilnummer van LTM pleit
Kwakernaak (2020) voor een inductieve
aanpak van grammatica, naast de tradi-
tionele, deductieve aanpak. Hij schrijft:
‘Er kan eerst een paar keer receptief op
de structuur gefocust worden, bijvoor-
beeld als deze langskomt in een leestekst
en/of in een chunk’ (p. 27). Kwakernaak
lijkt met deze receptieve focus louter
geschreven tekst te bedoelen. Onze aan-
pak gaat uit van gesproken tekst. Hoe
deze benadering is ontstaan, leg ik hier-
onder uit.

Inspiratie
Onze belangrijkste inspiratiebron is taal-
wetenschapper Ineke van de Craats, die
zich op haar beurt baseert op de Ameri-
kaanse taalwetenschapper Bill VanPat-
ten. Volgens de input processing-theorie
van VanPatten (1996) zijn taalleerders
in eerste instantie gericht op de beteke-
nis van het taalaanbod, en niet op vorm-
aspecten. Dat is logisch: als je een zin

in een vreemde taal hoort of leest, staat
begrip voorop. In de zin Ik heb twee appels
zal een beginnende taalleerder het meer-
voud in eerste instantie niet herkennen
aan de uitgang -s van appels, maar aan het
inhoudswoord twee.

VanPatten bedacht speciale oefenin-
gen om de taalinput beter te verwerken.
Hij ging daarbij uit van zowel geschreven
als gesproken taal en van grammati-
cale vormen met een betekenis, zoals
het meervoud. Van de Craats (2010) bor-
duurde voort op zijn ideeén. Ze verzon
voor het Nederlands een aantal zoge-
naamde smallecontextoefeningen, spe-
ciaal voor lager opgeleide taalleerders.
Dit zijn ‘kale’ oefeningen met zo min
mogelijk inhoudelijke ruis, om taalleer-
ders dwingend op een vorm te focussen,
zonder gebruik van lastige termen. Dus
om de -s van appels op te laten merken,
moet je als input niet geven: Ik heb twee
appels, maar: Ik heb appels. Bij die kale zin
stelt Van de Craats de vraag: één of meer?
Om deze vraag te kunnen beantwoorden
mdét de grammaticale informatie wor-
den verwerkt.

Van de Craats benadrukt verder het
belang van luisteren voor grammatica-
onderwijs. Een grammaticale vorm moet
niet alleen in een geschreven tekst wor-
den opgemerkt, maar ook in gesproken
taalaanbod. Een taalleerder moet bij-
voorbeeld het verschil kunnen horen tus-
sen werk en werken, of werk en werkt. Dat
verschil horen gaat namelijk niet vanzelf
als het Nederlands je moedertaal niet is.
Zo horen cursisten met een moedertaal
waarin geen medeklinkerclusters voor-
komen de -t-uitgang vaak helemaal niet
(Oldenkamp, 2011).
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Onze tweede inspiratiebron zijn Ellis
en Shintani (2014). Zij stellen dat tot ERK-
niveau A2 het leren van frequente zinnen
(chunks) belangrijker is dan grammatica.

De grammaticatrainer
Met deze inspiratiebronnen zijn we gaan
puzzelen, eerst voor de lager opgeleide
doelgroep. We wilden zowel vormaspec-
ten met betekenis (zoals de -s van appels)
als zonder betekenis (bijvoorbeeld de
toonloze -e van mooie) in een zinvolle reeks
oefeningen onderbrengen. Grammaticale
termen wilden we zoveel mogelijk vermij-
den en we wilden frequente zinnen inslij-
pen. Voor de eerste grammaticatrainer
van LINK, die voor lager opgeleiden van o
tot A2 (Van der Voort et al., 2018), hebben
we de stof in kleine porties verdeeld, om
de leerlast te beperken. Zo hebben we bij-
voorbeeld de werkwoordvervoeging van
de tegenwoordige tijd opgesplitst. Eerst
wordt alleen met de eerste persoon enkel-
voud en meervoud geoefend, daarna de
tweede persoon enkelvoud en meervoud
enzovoort. Op een later moment worden
alle vormen geoefend, er is een cyclische
opbouw. Elke reeks oefeningen begint
met luisteren, met pure verstavaardig-
heid. Pas na een reeks receptieve luister-
oefeningen wordt productief geoefend.
De gedachte hierachter is dat de cursist
de betreffende vorm eerst bewust moet
hebben opgemerkt, voor hij productief
kan gaan oefenen. Kader 1 laat zien hoe
de serie meervoud begint. U ziet links het
uitklapmenu met alle onderwerpen tot A2.

Pas aan het eind van de productieve
oefenreeks staat een vereenvoudigde
regel. Die wordt meestal door middel
van een paar heldere voorbeelden aan-

1 personen in de zin: onderwerp
2 het werkwoord
3 dezin
y
4 één of meer
4
één of meer
5 de, het, een
6 vanwie?
7 personen in de zin: geen onderwerp
8 met en zonder accent
9 iets aanwijzen
10 spellen
11 nieten geen
12 groter of kleiner, meer of minder
13 het mooie rokje, een mooi rokje

Kader 1. Grammaticatrainer

Wat is de regel?
Dit is de regel:

Julia koopt een auto.

Julia koopt auto.

We hebben een supermarkt in ons dorp.
We hebben supermarkt in ons dorp.
Ik heb geld.

Ik heb geld.

Ze eten koekjes.

Ze eten koekjes.

staat altijd voor een ander woord.

Bijvoorbeeld: auto, geld, koekjes, supermarkt.

Kader 2

geboden, met zo nodig minimale uit-
leg. Er worden nauwelijks grammaticale
termen gebruikt. In kader 2 staat de
regeluitleg bij ontkenning met geen.
De benadering is dus inductief, en voor
deze doelgroep met zo min mogelijk the-
oretische ballast. De middenopgeleide
doelgroep, in LINK A2 tot B1 (Hammers
et al., 2019), bieden we meer termen
en uitleg aan. De hoger opgeleiden, in

één of meer

v
v
1 Luister naar het woord
M Wat hoor je?
FS
> = ()
a O de dochter
M O de dochters
v
- > = ()
b O de naam
v
O de namen
v
< » = o
c O de tomaat
v
O de tomaten
v
v

LINK+ (Boers et al., 2020), bieden we
alle gangbare grammaticale benamin-
gen aan en de meeste uitleg. Zij krijgen
ook grotere porties stof tegelijkertijd te
verwerken. De benadering is niet meer
volledig inductief: de regels staan al aan
het eind van de receptieve oefenreeks.
We gaan er namelijk van uit dat hoger
opgeleiden meer houvast hebben aan de
regel bij productieve oefening.

Tot slot
Piggott (2020) stelt in het aprilnummer
van LTM dat het uitstellen en reduceren
van grammatica-instructie en oefening
een verantwoorde keuze kan zijn in de on-
derbouw. Ik zou willen zeggen: waarom in
de onderbouw niet beginnen met gram-
maticale luisteroefeningen? Zo kunnen
leerlingen vormen leren herkennen of
er een betekenis aan verbinden. De ba-
sis die daarmee gelegd wordt, kan in de
bovenbouw verder productief worden uit-
gewerkt. Ook in de bovenbouw lijkt ons
het auditief opmerken en herkennen van
grammaticale vormen in de taalinput van
groot belang voor bewustwording. Begin-
nen met luisteren kan het grammaticaon-
derwijs verrijken en is eigenlijk zo logisch
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dat je niet begrijpt dat het idee niet eerder
is uitgewerkt in lesmateriaal.

Titia Boers

Met dank aan medeontwikkelaars Chrissy Hosea
en Carola van der Voort, en aan Annemarie
Nuwenhoud voor haar feedback.
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