Redeneren met en over (historische)
literatuur vanuit vier perspectieven

In ons literatuuronderwijs willen we leerlingen na
laten denken over en met literaire teksten om tot een
interpretatie, oordeel of inzicht te komen. De rede-
neervaardigheden die daarvoor nodig zijn, onder-
wijzen we vaak niet expliciet, terwijl we wel hoge
eisen stellen aan de antwoorden van de leerlingen.
In dit artikel wordt een didactiek uiteengezet waar-
mee leerlingen leren op een gestructureerde manier
redeneringen op te zetten. Ze denken daarbij na
vanuit meerdere perspectieven om uiteindelijk een
overkoepelend inzicht over en met een literaire tekst

te formuleren.
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et nieuwe curriculum Nederlands heeft als
H uitgangspunt om leerlingen op te leiden tot

taalvaardige, taalbewuste en cultuurbewuste
deelnemers aan de maatschappij (Herder et al., 2024;
SLO, 2025). De kerndoelen en eindtermen op het ge-
bied van literatuuronderwijs ondersteunen deze ambi-
tie. Leerlingen moeten reflecteren op hun persoonlijke
voorkeuren en leeservaringen, om op die manier hun
literaire competentie te ontwikkelen. Ze moeten door
middel van analyse en interpretatie nadenken over
eigenschappen van teksten en via literatuur ook in-

zichten verwerven over zichzelf, anderen, en de maat-
schappij in heden en verleden. Nadenken over litera-
tuur is echter voor veel leerlingen een uitdaging. Een
redeneerdidactiek kan helpen om literaire teksten op
een gestructureerde manier te benaderen en te verbin-
den met eigen ideeén en andere (literaire) contexten
en denkkaders.

Het doel van de redeneerdidactiek die ik ontwik-
kelde in het kader van mijn promotieonderzoek, is
leerlingen tot inzichten laten komen over literatuur en
de werking van taal, over zichzelf en over de wereld om
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zich heen. De leerlingen redeneren daarom over lite-
raire teksten vanuit vier perspectieven die ontleend zijn
aan het adviesdocument van het Meesterschapsteam
Nederlands (2020): het systeemperspectief (de tekst),
het individueel perspectief (de leerling als lezer), het
sociaal-cultureel perspectief (de tekst in zijn sociaal-
culturele context) en het historisch perspectief (de
tekst in zijn historische context). De inzichten die ze
verwerven binnen deze perspectieven, kunnen ze ver-
binden tot een totaalinzicht over en met het literaire
werk dat centraal staat.

Bij het ontwikkelen van de redeneerdidactiek baseer-
de ik me op het model voor ‘literatuurhistorisch rede-
neren’ van Bax en Mantingh (2019), dat zij op hun beurt
weer ontleenden aan een model voor historisch rede-
neren voor het geschiedenisonderwijs. De kern van het
model van Bax en Mantingh is dat leerlingen op basis
van hun literatuurhistorische kennis literaire teksten
beschrijven, vergelijken, analyseren, interpreteren en
beoordelen. Deze vaardigheden komen ook terug in de
door mij ontwikkelde redeneerdidactiek. De leerlingen
verbinden in hun redeneringen literaire teksten, (niet-
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literaire) bronnen en hun bestaande kennis en ideeén.
De literaire teksten en niet-literaire bronnen versterken
elkaar. Deze vorm van redeneren doet niet alleen een
beroep op literaire vaardigheden, maar ook op leesvaar-
digheid, argumentatievaardigheid en formuleervaardig-
heid. Op die manier biedt de redeneerdidactiek ook
overlap tussen de inhouden van verschillende domeinen
binnen het curriculum.

Ontwerpprincipes

Het ontwerponderzoek naar de redeneerdidactiek heeft

geleid tot de volgende ontwerpregels:

1. In de didactiek staat een literair werk centraal.

2. Leerlingen redeneren over en met het centrale werk
binnen vier perspectieven.

3. Leerlingen werken met een redeneervraag als uit-
gangspunt volgens een stappenplan waarin het li-
teraire werk wordt verbonden met eigen ideeén en
denkbeelden en aangereikte (literaire of niet-literai-
re) hulpbronnen.

4. De redeneringen leiden tot een inzicht. Op basis van
de inzichten die leerlingen binnen de verschillende
perspectieven verwerven, formuleren zij een totaal-
inzicht over het werk.

5. De leerlingen worden bij het leren redeneren onder-
steund door middel van scaffolding en krijgen de mo-
gelijkheid tot het stellen van hulpvragen.

De redeneerdidactiek die ik ontwierp en onderzocht,

leert leerlingen redeneren over en met een literaire

tekst binnen het systeemperspectief, het individueel
perspectief, het sociaal-cultureel perspectief en het
historisch perspectief. Binnen de didactiek staat één
literaire tekst centraal. Deze kan op verschillende ma-
nieren worden gelezen: als geheel of door middel van
geselecteerde fragmenten, zelfstandig of klassikaal.
De redeneeropdrachten kunnen zowel tijdens als na
afloop van het leesproces gemaakt worden, afhanke-
lijk van de inhoudelijke kennis die nodig is voor het
maken van de redenering. Een redenering over de ma-
nier waarop een specifieke historische gebeurtenis in
de literaire tekst terugkomt, kan bijvoorbeeld tijdens
het leesproces gemaakt worden, terwijl een redene-

ring over de karakterontwikkeling van een personage
na afloop passender is.

Het redeneren vindt plaats volgens een stappenplan
(zie figuur). Het startpunt van iedere redenering is een
gegeven redeneervraag. Dit is een onderzoeksvraag
die vereist dat leerlingen een verband leggen tussen
de literaire tekst en de context of hun eigen ideeén en
denkbeelden. Denk bijvoorbeeld aan de vraag: ‘Hoe
beinvloedt het vertelperspectiefin deze tekst de manier
waarop jij naar de hoofdpersoon kijkt?” Met de rede-
neervraag in hun achterhoofd analyseren de leerlingen
(een fragment uit) de tekst. Vervolgens verbinden ze

Redeneervraag
| " |

| Literair fragment lezen en beschrijven- |

| interpreteren-concluderen met het oog op de vraag |
+

Aangeven wat je zelf weet en denkt met betrekking

| tot het onderwerp van de vraag |
| + |
| Voorlopig antwoord formuleren |

+

Aangereikte bron lezen en beschrijven-

| interpreteren-concluderen met het oog op de vraag |
| ¥ |
| Voorlopig antwoord bijstellen |
| * |

| Inzichten verwoorden |

L - — — — = = = = — 4

Stappenplan redeneren
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die analyse met hun eigen kennis en ideeén over het
onderwerp en formuleren ze een antwoord op de rede-
neervraag. In een volgende stap krijgen ze een (niet-
literaire) hulpbron aangereikt die nieuwe informatie of
ideeén over het onderwerp geeft en hen op die manier
ondersteunt in de redenering. Na een analyse van deze
bron kunnen de leerlingen hun eerder gegeven ant-
woord bijstellen of aanvullen. Tot slot wordt gevraagd
de inzichten te verwoorden die zij met deze redenering
hebben verworven.

Bij de analyses van de literaire en niet-literaire bron-
nen volgen de leerlingen steeds de stappen beschrijuen,
interpreteren en concluderen, waardoor ze op een syste-
matische manier te werk gaan. Bij de eerste redeneer-
opdrachten wordt een deel van deze stappen gegeven,
zodat de leerlingen aan de methode kunnen wennen
en leren hoe zij de verschillende onderdelen kunnen
uitvoeren. In de loop van de opdrachten maken zij vol-
gens het principe van scaffolding steeds meer onderdelen
zonder ondersteuning. Gedurende de opdrachten moet
instructie over de handelingen bij de deelstappen altijd
beschikbaar zijn. Uiteraard kunnen leerlingen ook de
docent om hulp vragen.

Praktische uitwerking
De redeneerdidactiek is toegepast op de roman De
donkere kamer van Damokles van W.F. Hermans in een
lessenreeks van vijf lessen voor vwo s5-klassen. De
leerlingen lezen het werk zelfstandig en krijgen voor-
afgaand aan de lessen opgegeven tot welke pagina ze
moeten lezen. In de lessen bespreekt de docent het
gelezen deel met de klas, waarna de leerlingen indivi-
dueel aan de slag gaan met een redeneeropdracht. De
leerlingen redeneren binnen ieder perspectief met een
redeneervraag. Op basis van deze redeneervraag ana-
lyseren ze eerst een gegeven fragment uit de roman. In
de tweede stap verbinden ze hun bevindingen uit stap
1 met hun eigen kennis en ideeén over het onderwerp
van de redeneervraag en geven ze een voorlopig ant-
woord. De derde stap bestaat uit het lezen en inzetten
van een aangereikte hulpbron, op basis waarvan leer-
lingen hun antwoord kunnen uitbreiden of aanpas-

sen. Aan het einde van de redenering formuleren de
leerlingen de inzichten die ze hebben verworven. De
volledige lessenreeks is beschikbaar op <www.redene-
renoverliteratuur.nl>.

Het onderzoek laat zien dat leerlingen met ver-
schillende niveaus van literaire competentie met het
stappenplan kunnen redeneren over complexe rede-
neervragen en dat de didactiek leerlingen uitnodigt
tot het maken van zorgvuldig geformuleerde rede-
neringen, waarbij zij de roman verbinden met aange-
reikte broninformatie om uiteindelijk hun verworven
inzichten over en rond de roman te presenteren (Van
Keulen & Bax, 2021). Inmiddels is het redeneermodel
in het kader van een aantal afstudeerprojecten voor
docenten Nederlands in opleiding ook op andere
werken toegepast en onderzocht (onder andere Het
scheepsjournaal van Bontekoe, Lanceloet en het hert met
de witte voet en een dichtbundel van Hendrik van
Veldeke). De resultaten van deze onderzoeken sluiten
aan bij die van het onderzoek naar De donkere kamer
van Damokles.

In diverse werkgroepen en docentontwikkelteams
zijn ook andere toepassingen van de redeneerdidac-
tiek ontwikkeld. De ervaring leert dat op een syste-
matische manier redeneren interessant is voor alle
niveaus in het onderwijs. Ook minder complexe lite-
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raire teksten lenen zich voor een redeneeropdracht.
Zo kunnen leerlingen uit de onderbouw in een lessen-
reeks bij Koning van Katoren stapsgewijs redeneren over
de maatschappelijke problemen die worden aangesne-
den in het verhaal en de waarde die de roman vandaag
de dag nog heeft. De didactiek is eveneens toepasbaar
in kortere vorm, waarbij leerlingen redeneren binnen
een van de perspectieven. De centrale literaire tekst
kan ook een gedicht zijn of een kort verhaal. Een mooi
voorbeeld is een opdracht bij het gedicht ‘Je hoort
verhalen’ van Radna Fabias met als redeneervraag
‘Hoe symboliseert de 12.000 kilometer lange navel-
streng in dit gedicht het gevoel van nazaten van tot
slaaf gemaakten?’ De hulpbron die leerlingen kregen
aangereikt, was een beschouwing over de excuses voor
het slavernijverleden. Veel leerlingen kwamen tot het
inzicht dat zij het slavernijverleden vooral vanuit hun
eigen perspectief bekeken en pas nu begrepen waarom
volgende generaties hier zoveel jaar na dato nog mee
bezig zijn. De opdracht met het gedicht van Fabias is
ook uitgevoerd in een variant waarin de zakelijke tekst
(de beschouwing) centraal stond en het gedicht als
hulpbron diende. Dit leidde in de redenering tot een
andere toon, maar de verworven inzichten kwamen
wel overeen. |
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Mear wetemng

In de opdrachten laten leerlingen niet alleen zien
dat zij door systematisch redeneren tot zorgvuldige
en uitvoerige antwoorden komen; ook zetten zij
tijdens hun redeneerproces niet-literaire bronin-
formatie opvallend doelgericht en effectief in om
literaire teksten te interpreteren. Op dit moment
voer ik samen met Nadie Janssen vervolgonderzoek
uit om de kansen van het combineren van literaire
en ‘zakelijke’ leesvaardigheid in kaart te brengen.
Informatie over dit onderzoek wordt geplaatst op
<www.redenerenoverliteratuur.nl>. Deze site bevat
ook informatie over de redeneerdidactiek en divers
lesmateriaal.
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Schrijfdidactiek in alle vakken

Schrijfvaardigheid ontwikkelen hoeft niet alleen

maar bij het vak Nederlands te gebeuren. Ook in

andere vakken wordt volop geschreven. Dat biedt

mogelijkheden voor het combineren van leren van

vakinhoud en leren schrijven. Om dit in de praktijk

te brengen werd een lessenreeks ontwikkeld om

schrijfdidactiek in de vakken geschiedenis en filoso-

fie te integreren. Met resultaat: leerlingen leerden

betere teksten te schrijven voor deze vakken. En niet

onbelangrijk: ze leerden net zo veel over de lesstof

als een vergelijkingsgroep, zo liet een onderzoek in

het schoolvak geschiedenis zien.
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lin 2010 werd het Referentiekader Taal gelanceerd
door het ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschap. In dit kader wordt de beoogde ont-
wikkeling van taalvaardigheid van leerlingen beschreven.
De verantwoordelijkheid voor deze taalontwikkeling rust
vaak op de schouders van de sectie Nederlands binnen
de school. Dat is niet helemaal terecht. Het zou een ge-

deelde verantwoordelijkheid van alle docenten in de
school moeten zijn, zo staat ook in het Referentiekader
geschreven. Wanneer taal een belangrijke rol speelt bin-
nen een vak, dan vereist dat aandacht van docenten en
leerlingen, ook bij niet-taalvakken.

Niet voor niets vinden we in de geactualiseerde kern-
doelen voor het vak Nederlands twee overkoepelende
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