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De centrale rol van taal bij het leren en de professio-
nele ontwikkeling van studenten in het hoger onder-
wijs (ho) vragen om aandacht voor taal als integraal 
onderdeel van het curriculum. Ondanks een stevig 
leertheoretisch fundament voor de verbinding van 
taal met vakinhoud, is de empirische basis voor een 
taal-en-vakgeïntegreerde aanpak in het ho beperkt. 
In dit artikel rapporteren we over een scoping review 
naar de kenmerken en opbrengsten van empirisch 
onderzoek op het terrein van taal-en-vakintegratie 
in het ho. De beschikbare studies rapporteren hoof-
zakelijk positieve resultaten maar laten ook een 
grote variatie zien in kenmerken van onderwijsin-
terventies, opbrengsten, methodologische aanpak en 
daarmee samenhangende robuustheid. Dat maakt 
het lastig om eenduidige conclusies te trekken over 
de opbrengsten van taal-en-vakintegratie in het ho.1 

 
Een taal-en-vakgeïntegreerde onderwijsaan-
pak wordt algemeen beschouwd als een doel-
matige strategie om zowel de taalontwikke-
ling als het vakinhoudelijk leren van leerlin-
gen en studenten te stimuleren. Dit uitgangs-
punt vormt de basis voor onderwijsbena-
deringen als CBA (Content Based Approach) en 
CLIL (Content and Language Integrated Learning) 

die steunen op leerpsychologische en soci-
aal-culturele inzichten over taal en leren en 
op functionele perspectieven op taalgebruik 
(Coyle & Meyer, 2021; Halliday, 1978; Hymes, 
1971; Vygotsky, 1962). De stimulering van 
taalontwikkeling vindt in deze onderwijs-
benaderingen plaats in het vakonderwijs, in 
contextrijke situaties waarin de betekenis van 
taal centraal staat.

Hoe verder een leerling komt in zijn of 
haar onderwijsloopbaan, hoe meer gespeci-
aliseerd en vakspecifiek de taalontwikkeling 
(Bassett & Macnaught, 2024; Shanahan & 
Shanahan, 2008). Meer nog dan in het voort-
gezet onderwijs (vo) construeren studenten 
in het ho kennis in en door vakspecifieke en 
academische taal en tekst. Het idee is dan ook 
dat de integratie van vakinhoudelijk leren en 
het werken aan taalontwikkeling leidt tot een 
verbinding die meer oplevert dan wanneer 
deze processen los van elkaar een plaats heb-
ben in het curriculum. De verbinding van taal 
met vakinhoud wordt gezien als essentieel 
voor studiesucces en professionele ontwik-
keling (Coyle & Meyer, 2021; Hyland, 2013; 
Russell et al., 2009; Terlouw et al., 2019). 

Empirisch onderzoek naar de effecten van 
taal-en-vakintegratie is echter beperkt, met 
name in het ho. Deze scoping review van de 
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literatuur heeft daarom als doel een breed 
overzicht te bieden van interventiestudies 
die vertrekken vanuit een taal-en-vakgeïnte-
greerde benadering in het ho. De focus ligt 
op een beschrijving van de kenmerken van 
de geïncludeerde studies, methodologische 
kenmerken en uitkomsten, met name met 
betrekking tot de kennisverwerving en taal-
ontwikkeling van studenten. 

Een schets van verschillende 
benaderingen

In de loop der tijd kregen internationaal ver-
schillende benaderingen van taal-en-vakge-
ïntegreerd onderwijs vorm, met veel overlap 
in uitgangspunten en aanpak, en met hybride 
uitwerkingen, soms gericht op het leren van 
een tweede taal (T2) als doeltaal, soms meer 
in de breedte op het stimuleren van leren in 
de school- en instructietaal. Dit maakt het 
lastig om benaderingen te duiden en inter-
venties eenduidig te classificeren (vgl. Snow 
& Brinton, 2017, p.2).  De belangrijkste vari-
anten bespreken we hieronder.

Een van de meest bekende onderwijsbe-
naderingen waarin de verbinding van taal-
ontwikkeling met vakinhoudelijk leren cen-
traal staat is de CBA, ook bekend als CBI 
(Content Based Instruction), die zijn oorsprong 
vindt in Franstalige immersie-programma’s 
in Canadese scholen. In de afgelopen vier 
decennia heeft CBA zich internationaal ont-
wikkeld tot een prominente taal-en-vakgeïn-
tegreerde onderwijsbenadering, gericht op 
onderwijs dat het leren van inhoud verbindt 
met het leren van een tweede taal. In het 
Noord-Amerikaanse ho vormde deze benade-
ring een antwoord op de talig steeds gevari-
eerdere instroom aan studenten. Deelnemers 
aan CBA-onderwijs waren vooral studenten 
die thuis een andere taal spraken dan de 
school- en instructietaal; CBA bood een spe-
ciaal op deze groep toegesneden taal-en-vak-

geïntegreerd onderwijsaanbod in die school- 
en instructietaal (Brinton et al., 1989; Snow & 
Brinton, 2017).

De CLIL-benadering (Content and Language 
Integrated Learning), die verwant is aan CBA, is 
ontstaan in het Europese voortgezet onder-
wijs en is gericht op de combinatie van taal 
en vakinhoud bij het leren van een additionele, 
vreemde taal, veelal het Engels, die leerlingen 
of studenten kunnen kiezen als een ‘elite 
programmatic option’ (Brinton et al., 1989, 
p.11; zie ook Coyle et al., 2010; Kampen et 
al., 2018). In de praktijk worden CBA en CLIL 
vaak als inwisselbaar beschouwd, beide als 
aanduidingen voor benaderingen die gericht 
zijn op taalontwikkeling in combinatie met 
verwerving van vakinhoudelijke kennis, 
waarbij we overigens steeds vaker een focus 
zien op taal-en-vakintegratie als een brede 
onderwijsaanpak die de taalontwikkeling 
en het vakinhoudelijk leren kan bevorderen 
van alle leerlingen of studenten. Dan is dus 
sprake van taal-en-vakintegratie in het regu-
liere onderwijs en in de gangbare school- en 
instructietaal (T1) en niet meer exclusief in 
programma’s voor tweede taalleerders (Coyle 
& Meyer, 2021). Andere gerelateerde bena-
deringen die juist de focus hebben op een 
tweede taal als school- en instructietaal zijn 
EMI (English as Medium of Instruction) en vol-
ledige taalimmersie. 

De gerichtheid op alle studenten in het 
onderwijs in de schooltaal is ook kenmer-
kend voor schrijfbenaderingen die – met name 
in de VS – hun weg hebben gevonden naar het 
hoger onderwijs: Writing across the Curriculum 
(WAC) en Writing in the Disciplines (WID) 
(McLeod & Maimon, 2000; Russell et al., 
2009), en de Academic Literacies-benadering die 
meer gangbaar is in het Verenigd Koninkrijk 
(Lea, 2008; Lea & Street, 2006). Binnen deze 
benaderingen krijgt schrijfonderwijs een 
expliciete plaats in het curriculum, met een 
focus op schrijven als een middel om te 
leren (Writing to Learn) en/of op het ontwik-
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kelen van disciplinespecifieke academische 
en professionele schrijfvaardigheid (Learning 
to Write) (McLeod & Maimon, 2000). Zowel 
WAC als WID bevatten ook elementen van 
genredidactiek, met aandacht voor genre- en 
disciplinegebonden taalgebruik bij het leren 
en het leren communiceren (Rose & Martin, 
2012; Russell et al., 2009).

In Nederland en Vlaanderen kennen we 
de taal-en-vakgeïntegreerde aanpak ook onder 
de noemers Taalgericht Vakonderwijs (TVO) en 
Taalontwikkelend Lesgeven (TOL), gericht op taal- 
en vakinhoudelijk leren in de schooltaal, waar-
bij TOL de noemer is die meer gebruikt wordt 
in het ho. Sinds enkele jaren doet ook de term 
Taalbewust (hoger) onderwijs opgang. Waar TVO 
en TOL meer gericht zijn op het lesniveau, is 
daarnaast binnen taalbewust (hoger) onderwijs 
meer aandacht voor afstemming van leerdoe-
len, les- en toetsmateriaal op curriculumniveau 
(Kelter & Biesheuvel, 2019; Kruiningen, 2023).

Hoewel de hierboven beschreven benade-
ringen gebaseerd zijn op een breed geaccep-
teerde theoretische basis, zijn gecontroleerde 
empirische studies naar de effectiviteit van 
geïntegreerd taal- en vakonderwijs schaars. 
Dit wordt benadrukt in verschillende reviews 
die gericht zijn op taal-en-vakintegratie in 
verschillende onderwijscontexten, en waar-
in het ho beperkt wordt gerepresenteerd 
(Fitzsimmons-Doolan et al., 2017; Graham 
et al., 2018; Kampen et al., 2018; Schooten & 
Emmelot, 2004). Veel van dat onderzoek richt 
zich op taal-en-vakintegratie binnen andere 
onderwijscontexten dan het ho, met ook 
grote variatie in focus. Zo is er binnen CLIL 
bijvoorbeeld onderzoek naar de rol van ICT 
(Martínez-Soto & Prendes-Esprinosa, 2023), 
naar translanguaging en het gebruik van meer-
talige bronnen (Lisaitè & Smits, 2022) of naar 
de professionele ontwikkeling van docenten 
(Kim & Graham, 2022). 

Een andere vaststelling in eerdere bespre-
kingen van dergelijk onderzoek is dat de 
onderzoeksmethoden sterk uiteenlopen. 

Ook worden methodologische beperkingen 
genoemd (Graham et al., 2018). Desondanks 
rapporteren bovengenoemde reviewstudies 
overwegend positieve effecten van geïnte-
greerde benaderingen op zowel taal- als vak-
inhoudelijk leren. 

Doel en opzet van de scoping 
review

Voor zover wij weten, bestaan er geen reviews 
die voor het ho het brede veld van (benade-
ringen in) geïntegreerd taal- en vakonderwijs 
in kaart brengen. Wij kozen daarom voor 
een internationaal gerichte scoping review 
(Arksey & O’Malley, 2005) om een breder 
beeld te schetsen van empirische studies die 
specifiek gericht zijn op taal-en-vakintegratie 
in het ho2. In een aparte deelstudie voerden 
we daarnaast een zoektocht uit naar relevan-
te Nederlandstalige onderzoekspublicaties. 

Scoping reviews

Een scoping review is een systematisch litera-
tuuronderzoek met als doel om de omvang, 
aard en belangrijkste kenmerken van bestaand 
onderzoek rond een specifiek onderwerp 
in kaart te brengen. In tegenstelling tot een 
systematische review, die meestal een gefo-
custe onderzoeksvraag beantwoordt en de 
effectiviteit van interventies evalueert, richt 
een scoping review zich op het verkennen van 
trends, kennislacunes en conceptuele kaders 
binnen een onderzoeksgebied. De methode 
omvat een transparante en gestructureerde 
zoekstrategie om relevante studies te identifi-
ceren, zonder strikte criteria voor bijvoorbeeld 
studiedesign of uitkomsten. Scoping reviews 
worden vaak gebruikt als eerste stap om een 
onderzoeksveld te verkennen en kunnen hel-
pen bij het formuleren van vervolgonderzoek 
of beleidsaanbevelingen.
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Onderstaande onderzoeksvragen stonden in 
beide deelstudies centraal:

1. �Wat zijn de kenmerken (o.a. regio, type 
benadering, studierichting, doelgroep, 
doeltaal) van verrichte studies met een 
interventie gericht op taal-en-vakintegratie 
in het hoger onderwijs?

2. �Wat zijn de methodologische kenmerken 
van de verrichte studies?

3. �Wat zijn de door de auteurs gerapporteerde 
uitkomsten met betrekking tot de ont-
wikkeling van de taalvaardigheid en ken-
nisverwerving van studenten in (quasi-)
experimentele interventies?

Methode

Voor de internationale scoping review door-
zochten we op basis van een search string met 
gerichte zoektermen twee databases (Eric en 
Psychinfo) op Engelstalige peer reviewed arti-
kelen tot oktober 20223. Deze zoekopdracht 
leidde na een inperking van de periode (vanaf 
2015) en een handmatige screening van titels 
en abstracts door zes onderzoekers tot 349 
mogelijk bruikbare artikelen. Daarna volgde 
een screening van de volledige teksten. We 
hanteerden drie inclusiecriteria waaraan arti-
kelen moesten voldoen om uiteindelijk opge-
nomen te worden in de review: 

1. �Participanten in de studies waren studen-
ten of docenten in het ho (studenten als 
deelnemers aan onderwijs, docenten als 
verzorgers van onderwijs en/of als deel-
nemers van professionaliseringsinterven-
ties);

2. �De interventies hadden betrekking op 
onderwijsbenaderingen die gericht zijn op 
zowel vakinhoudelijke kennisverwerving 
als taalontwikkeling van studenten;

3. �Het ging om empirische inverventiestu-
dies: pre-experimenteel (zoals casestudies, 

one-group pre-post design, correlationeel) 
en (quasi-)experimentele studies. Daarbij 
beschouwden we interventies als activi-
teiten die zijn ondernomen om verande-
ringen in het onderwijs te bewerkstelligen 
(waaronder ook docentprofessionalise-
ring, gericht op realisatie van die verande-
ringen).

Op basis van bovengenoemde criteria werden 
65 studies geïncludeerd en gecodeerd op: jaar 
van publicatie, regio, studiejaar, studiedo-
mein, onderwijsniveau (BA/MA), aantal stu-
denten, aantal betrokken docenten, instruc-
tietaal T1/T2, soort benadering (CBA, CLIL 
etc.), onderzoeksdesign, type data-analyse 
en de onderzochte afhankelijke variabelen. 
Wat het soort benadering betreft, baseerden 
we ons op wat in de inleiding of methode-
sectie van de publicaties werd genoemd als 
benadering waarop de interventie was geba-
seerd. 

Aangezien we daarbij in het bijzonder 
geïnteresseerd waren in bewijs over de ont-
wikkeling van taalvaardigheid en kennisver-
werving van studenten, en aangezien een 
merendeel van de gevonden studies pre-
experimentele rapportages betrof die derge-
lijke bewijzen niet leverden, beperkten we 
de beantwoording van de derde onderzoeks-
vraag tot de (quasi-)experimentele studies uit 
onze selectie (n = 15). Zie ook bijlage 1. Deze 
zijn aanvullend gecodeerd op kenmerken van 
de statistische analyses, studenttaken, con-
trolegroep, interventie-duur, en de afhan-
kelijke variabelen op de aanwezigheid van 
positieve en/of negatieve uitkomsten. 

In de deelstudie gericht op Nederlandstalige 
publicaties voerden twee onderzoekers op 
basis van dezelfde criteria een handmatige 
zoektocht uit naar onderzoekspublicaties in 
Nederlandse en Vlaamse wetenschappelijke 
en vaktijdschriften en in HSN-bundels, met 
als uitzondering dat we de eis lieten vallen 
dat het om peer-reviewed publicaties moest 

gaan4. Aanvullend werd per mail een oproep 
gedaan onder 40 Nederlandse en Vlaamse 
vakgenoten en een mondelinge oproep tij-
dens een presentatie op de HSN-conferentie 
2023. Deze separate Nederlands-Vlaamse 
zoekactie hebben we nadien doorgetrokken 
tot juni 2024 en leverde uiteindelijk twee rele-
vante publicaties op. 

Resultaten internationale scoping 
review

Een overzicht van alle geïncludeerde stu-
dies inclusief de coderingen ten behoeve van 
vraag 1 en 2 is te vinden op de projectweb-
site5. Omwille van de ruimte bespreken we de 
resultaten hieronder in samenvattende zin. 

Kenmerken van de onderwijsinterventies 
(vraag 1)

De 65 studies betroffen voornamelijk het 
domein wetenschap en technologie (STEM; 
23), gevolgd door het financieel-economische 
domein (11) en geesteswetenschappen (9). 55 
studies richtten zich op bachelorstudenten, 
waarvan 14 op eerstejaars, en 3 op docentpro-
fessionalisering in taal-en-vakintegratie. De 
instructie- en doeltaal was in 61,5% van de 
studies T2 (meestal Engels), in 35,4% was dat 
T1 en 3,1% een mix. De meeste studies werden 
uitgevoerd in Noord-Amerika (21), Azië (20), 
en Europa (14). De meeste interventies waren 
gebaseerd op CLIL (40%), gevolgd door CBA/
CBI (9,2%), WAC (9,2%), en Writing to Learn 
(10,8%). In 26,2% van de studies werd geen 
specifieke benadering genoemd. De uitvoe-
ring varieerde: taaldocenten, vakdocenten, 
combinaties daarvan, of experts in taal en 
vakinhoud waren betrokken.

Kenmerken van de onderzoeksdesigns (vraag 2) 
Van de 65 studies hanteerde 66,2% een pre-
experimenteel design (zoals casestudies of 
one-group pretest-posttest designs), 27,7% 

een quasi-experimenteel design en 6,2% 
een gerandomiseerd experiment. Bijna de 
helft gebruikte een mixed methods-aanpak 
(49,2%), gevolgd door uitsluitend kwantita-
tieve (33,8%) of kwalitatieve (16,9%) analy-
ses.

Tabel 1 toont de gemeten afhankelijke 
variabelen. Meest onderzocht waren bij stu-
denten: vakinhoudelijke kennis, taalvaar-
digheden en motivatie. Docentvariabelen 
werden zelden onderzocht; wanneer dat wel 
gebeurde, betrof het vooral hun houding ten 
aanzien van de interventie.

De steekproefgroottes varieerden sterk 
(8–654 studenten); in 6 studies ontbrak deze 
informatie. In 17 studies werd het aantal 
betrokken docenten vermeld, meestal één 
of twee, met een uitschieter van 29 in één 
studie.

Ontwikkeling van de taalvaardigheid en ken-
nisverwerving van studenten (vraag 3)

Voor de beantwoording van de derde onder-
zoeksvraag werden alleen de 15 studies met 
een quasi-experimenteel onderzoeksdesign 
opgenomen. De auteurs rapporteerden voor-
namelijk positieve effecten van taal-en-vak-
geïntegreerd onderwijs op (aspecten van) 
taal- en kennisontwikkeling. Ook in deze 
studies was sprake van grote variatie in focus 
en in kenmerken van de onderzoeksdesigns. 
Lamri en Hamzaoui (2018) rapporteerden bij-
voorbeeld over een CLIL-cursus met aandacht 
voor juridische terminologie en leesstrategie-
ën, met pre- en post-leestaken, resulterend 
in positieve resultaten voor leesvaardigheid 
vergeleken met business as usual. Danasereau 
et al. (2020) onderzochten herschrijftaken bij 
het schrijven van lab reports, gecombineerd 
met schrijftutor-sessies, en rapporteren posi-
tieve resultaten voor de kwaliteit van de lab 
reports ten opzichte van een controlegroep 
zonder tutor-ondersteuning. Huang (2016) 
rapporteerde over een animatie-ontwerp-
taak gecombineerd met Engels instructie-
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materiaal, met positieve resultaten voor de 
examenscores op de animatie-opdracht ver-
geleken met een eerder cohort zonder Engelse 
instructiematerialen. Een studie van Hanzawa 
(2018) betrof een CBA-onderwijsinterventie 
gericht op notities maken, argumentatief 
schrijven, debatteren en mondelinge presen-
taties houden in het Engels (T2), met taalles-
sen gekoppeld aan vakinhoudelijk onderwijs; 
de enige onderzochte afhankelijke variabele 
was hier de ontwikkeling van voice onset time 
(stembandtrilling), met positieve resultaten 
ten opzichte van een reguliere groep zonder 
het gekoppelde taalonderwijs. 

Dit viertal studies illustreert de grote vari-
atie in interventies met een brede range 
aan studenttaken en afhankelijke variabelen. 
Andere studenttaken in de quasi-experimen-
tele studies betroffen diverse academische 

lees- en schrijftaken, waaronder het schrif-
telijk uitleggen van theoretische concepten, 
het schrijven en lezen van onderzoeksar-
tikelen, diverse vormen van instructie en 
oefening, waaronder content-based grammar 
instruction, werken met tussentijdse feedback 
en tekstvoorbeelden, en vocabulaire-trainin-
gen. Daaraan gerelateerd varieerden ook de 
onafhankelijke variabelen waaronder: tekst-
kwaliteit (samenhang, stijl, grammatica), 
vakinhoudelijke woordenschat, vakkennis en 
examenresultaten. Ook de duur van de inter-
venties varieerde, van twee weken (met twee 
workshops van 20 minuten) tot geïntegreerde 
leerlijnen van zes maanden. Zie bijlage 1 voor 
een overzicht van alle resultaten bij onder-
zoeksvraag 3.

Overigens bleek het bij nadere bestude-
ring van de 15 studies tamelijk lastig om 
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precieze kenmerken van onderwijsinterven-
ties en onderzoeksdesigns te achterhalen; 
de verantwoording van de designs bleek vaak 
weinig concreet. Bovendien waardeerden we 
de experimentele designs als niet altijd even 
robuust. In de discussieparagraaf gaan we 
nader in op deze observaties. 

Resultaten Nederlandstalige publi-
caties (Nederland en Vlaanderen)

De zoektocht naar Nederlandstalige publica-
ties leverde slechts twee relevante studies op: 
1) een korte rapportage van een mixed-methods 
studie van Borst (2023) over de opbrengs-
ten van taalbewust hoger onderwijs in een 
hbo-bachelor verpleegkunde; 2) een casestu-
die van Kuiper en Smit (2019) over de leer-
opbrengsten van docentprofessionalisering 
in taalgericht vakonderwijs bij twee hbo-
docenten aan een financieel-economische 
opleiding, gerelateerd aan hun percepties ten 
aanzien van de ontwikkeling van taalvaardig-
heid en vakbegrip bij hun studenten. In beide 
gevallen betrof het kleinschalige pre-expe-
rimentele studies; we vonden geen (quasi-)
experimentele studies, gericht op effecten 
van taal-en-vakintegratie op kennis- en taal-
vaardigheidsontwikkeling. De resultaten uit 
de twee gevonden studies leverden geen aan-
vullende inzichten of andere uitkomsten ten 
opzichte van de uitkomsten van de internati-
onale scoping review.

Conclusies en discussie 

Het hoofddoel van deze scoping review was 
om een breed beeld te schetsen van beschik-
bare studies over taal-en-vakgeïntegreerd 
onderwijs, specifiek gericht op het ho. De 
review richtte zich op het identificeren van 
kenmerken zoals vakdomeinen, geografi-
sche spreiding en specifieke benaderingen 

van taal-en-vakintegratie waarop de studies 
zijn gebaseerd. Daarnaast hebben we geke-
ken naar onderzoeksdesigns en uitkomsten, 
vooral met betrekking tot taalvaardigheids-
ontwikkeling en kennisverwerving; dit laat-
ste exclusief gericht op de selectie van 15 
(quasi-)experimentele studies.

Wat de kenmerken van de interventies 
betreft (vraag 1) valt op dat de meeste stu-
dies werden uitgevoerd in Noord-Amerika 
en Azië, met focus op het Engels als T2. 
Oververtegenwoordigd waren studies in het 
domein Wetenschap & Technologie, en vaak 
waren de interventies gestoeld op de CLIL-
benadering, die zijn oorsprong in Europa 
heeft, maar waarvan de meeste studies in 
deze review in Azië waren uitgevoerd. 

Voor wat betreft de onderzoekskenmerken 
(vraag 2) waren de meeste onderzoeksdesigns 
pre-experimenteel. Verder constateerden we 
een aanzienlijke variatie in steekproefgroot-
tes en afhankelijke variabelen. Een beperkt 
aantal studies nam (ook) afhankelijke varia-
belen mee op het docentniveau. De geselec-
teerde 15 (quasi-)experimentele studies voor 
beantwoording van vraag 3 rapporteerden 
voornamelijk positieve effecten van taal-en-
vakintegratie. In tegenstelling tot Coyle en 
Meyer (2021), die concluderen dat bestaand 
onderzoek voornamelijk gericht is op taalge-
relateerde variabelen, omvat onze review een 
aanzienlijk aantal studies met een focus op 
vakinhoudelijke kennisontwikkeling. Dit kan 
wijzen op een toenemende aandacht voor de 
samenhang tussen taal en leren binnen de 
disciplines. Opmerkelijk is echter dat in geen 
van de vijftien quasi-experimentele studies 
zowel kennis- als taalgerelateerde variabelen 
zijn onderzocht, terwijl een gecombineerde 
focus voor de hand ligt bij onderwijsbenade-
ringen waarin deze samenhang centraal staat 
(2021) (vgl. Kampen et al, 2018, p. 142). 

Beperkingen van de review
Onze review is beperkt vanwege de focus op 

Variabele  Aantal studies  Percentage 

Studentvariabelen     

Vakinhoudelijke kennis  
Vakinhoudelijke kennis (perceptie docenten)

31 
1

47,0
1,5 

Taalvaardigheid 
Taalvaardigheid (perceptie docenten)

28
 2

42,4 
3,0

Attitude/motivatie t.a.v. taal-en-vakintegratie/interventie  27  40,9 

Taalbewustzijn  4  6,1 

Gepercipieerde taalvaardigheid (perceptie studenten) 13  19,7 

Andere (vaardigheden, bewustzijn)  14  21,2 

Docentvariabelen     

Attitude/motivatie t.a.v. taal-en-vakintegratie/interventie 8  12,1 

Didactische/pedagogische vaardigheden  4  6,1 
Afhankelijke variabelen (N = 65)

Tabel 1. De gemeten afhankelijke variabelen via het scoping review
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het ho en – voor wat betreft de internatio-
nale zoekopdracht – op alleen peer-reviewed 
studies. Tegelijkertijd was de scope breed;  we 
beperkten ons niet tot één of enkele bena-
deringen voor taal-en-vakintegratie maar 
richtten ons op een brede range. Bovendien 
voerden we aanvullend op het internatio-
nale scoping review een Nederlands-Vlaamse 
zoekopdracht uit. Verder namen we voor de 
eerste twee onderzoeksvragen alle mogelijke 
onderzoeksdesigns mee. 

Een aandachtspunt betreft de gebruikte 
zoektermen. Mogelijk hebben we enkele rele-
vante publicaties gemist, juist omdat we een 
breed beeld wilden schetsen. Om die reden 
waren de zoektermen relatief breed geformu-
leerd en is bijvoorbeeld niet gezocht op spe-
cifiekere vakdomeinen of subvaardigheden. 
Ook had een specifiekere search-string, gericht 
op teacher/faculty development of professional deve-
lopment wellicht deels andere, aanvullende 
resultaten opgeleverd voor wat betreft onder-
zoek naar docentgerelateerde variabelen.

Na afronding van onze review verschenen 
twee relevante reviewstudies over taal-en-
vakgeïntegreerd onderwijs; een review van 
Ruiz-Cecilia et al. (2023) gericht op CLIL, 
CBI en EMI in wiskundeonderwijs, met een 
bespreking van in totaal 52 studies, waarvan 
12 met focus op het ho in de door ons onder-
zochte periode 2015–2022, en een review van 
Bassett en Macnaught (2024) over de impact 
van geïntegreerde academic literacy-benade-
ringen, met een bespreking van 20 studies, 
exclusief gericht op het ho, waarvan 8 stu-
dies in de door ons onderzochte periode. 
Een controle op overlap met onze review 
wees uit dat slechts 4 van de 12 studies 
bij Ruiz-Cecilia et al. betrekking hadden op 
interventie-onderzoek, waarvan er 1 ook in 
onze scoping review is meegenomen. De 
andere 3 ontbraken in de door ons gebruikte 
databases Eric en Psychinfo. Dat laatste gold 
ook voor 2 van de 8 studies uit Bassett en 
Macnaught; de overige 6 voldeden niet aan 

onze search string (bijvoorbeeld niet expliciet 
gericht op taal-en-vakintegratie), en zijn om 
die reden niet meegenomen in onze review. 

Methodologische kwesties in de geanalyseerde 
studies

Bij de screening van de full texts bleken veel 
van de 349 studies toch meer beschouwende 
of opiniërende teksten te betreffen, of wei-
nig systematische beschrijvingen van onder-
wijspraktijken en -bevindingen te bevatten, 
in plaats van rapportages over interventie-
onderzoek. Verder lieten de uiteindelijk geïn-
cludeerde 65 interventiestudies een grote 
variatie zien in focus, omvang en aanpak, 
met een oververtegenwoordiging van pre-
experimentele designs. Daarnaast consta-
teerden we diverse methodologische beper-
kingen in zowel de pre-experimentele als 
de (quasi-)experimentele studies. Redelijk 
veel studies presenteerden omvangrijke the-
oretische kaders met slechts een beperkte 
onderzoekscomponent en weinig informatie 
over de kenmerken en focus van interventies 
en onderzoeksdesigns. 

Geregeld werd niet expliciet gemaakt hoe 
het theoretisch kader de ontwerpprincipes 
van de interventie stuurde en bleven de ope-
rationalisaties of uitkomstmaten onduide-
lijk. Dit maakte niet alleen het coderen lastig; 
het zegt ook iets over de betrouwbaarheid 
en reproduceerbaarheid van de gevonden 
studies. Ook rapporteerden veel studies niet 
of beperkt over de implementatiekwaliteit 
(mate waarin uitvoerende docenten het inter-
ventieontwerp volgden), wat essentieel is 
voor het begrijpen van de omstandigheden 
waaronder interventies effectief zijn. Een uit-
zondering vormden de studies van Swart et 
al. (2018; 2019), waarin de ontwikkeling van 
de linguistic pedagogical knowledge en het taalbe-
wustzijn van lerarenopleiders centraal stond . 

In de (quasi-)experimentele studies sloten 
statistische analyses niet altijd logisch aan 
op de onderzoeksvraag (bijvoorbeeld cor-

relationele analyses in plaats van inferen-
tiële statistiek) of maakten studies gebruik 
van niet-willekeurige controlegroepen, wat 
de vergelijkbaarheid bemoeilijkt (met soms 
zelfselectie door studenten voor controle- of 
experimentele groep). In sommige gevallen 
was geen controle uitgevoerd op pretest-
verschillen en werden groepsgemiddelden 
geanalyseerd zonder rekening te houden met 
de datastructuur. 

Implicaties voor onderzoek
Onze scoping review versterkt de bevindin-
gen uit de eerdere reviews (Fitzsimmons-
Doolan et al., 2017; Graham et al., 2018) en de 
meer recente reviews van Ruiz-Cecilia (2023) 
en Basset en Macnaught (2024). Ook in die 
reviews, die zich op Bassett en Macnaught 
na kenmerken door een bredere focus dan 
het ho – wordt gerapporteerd over positieve 
opbrengsten van taal-en-vakintegratie. En 
ook daar wordt vastgesteld dat er binnen 
de beschikbare studies sprake is van grote 
variatie in interventiekenmerken, én dat er 
methodologische kanttekeningen te plaatsen 
zijn. Daarnaast constateren Ruiz-Cecilia et 
al. (2023) een gebrek aan longitudinale en 
kwantitatieve effectstudies (p. 11) en stellen 
Bassett en Macnaught (2024) vast dat veel 
van de door hen gereviewde studies gericht 
waren op docent- en student-percepties en atti-
tudes, met een beperkte voorspellende waarde 
ten aanzien van gedrag en leerprestaties.

We constateren naar aanleiding van deze 
reviews én onze eigen review, dat de grote 
variatie én de methodologische beperkin-
gen in het beschikbare onderzoek het lastig 
maken om algemeen geldende conclusies te 
trekken over de impact van taal-en-vakinte-
gratie in het ho. Alhoewel de aandacht voor 
taal-en-vakintegratie ook in het ho toe lijkt 
te nemen, blijft de constatering van Snow en 
Brinton (2017, p. v) dat ‘classroom implemen-
tation has generally been emphasized over 
research’, wat ons betreft geldig.

Deze bevindingen nodigen uit tot metho-
dologisch meer doordachte interventiestu-
dies, met een grootschaliger opzet (meer 
docenten en studentgroepen), meer aan-
dacht voor implementatiekwaliteit, en waarin 
ook vaker onderwijsaanpakken worden mee-
genomen die niet exclusief gericht zijn op 
T2-onderwijssettings. Aanvullend kunnen 
robuuste kleinschalige quasi-experimentele 
studies en kwalitatieve casestudies dieper 
inzicht bieden in de nuances van wat werkt 
in specifieke domeinen, vooropgesteld dat 
ook de designs voor deze studies methodolo-
gisch onderbouwd en helder uiteengezet zijn. 
Gecombineerd kunnen dergelijke grootscha-
lige en fijnmazige kleinschalige studies een 
genuanceerder beeld opleveren van de op-
brengsten van taal-en-vakintegratie in het ho. 

Implicaties voor de onderwijspraktijk en 
docentprofessionalisering

De theoretische basis voor een taal-en-
vakgeïntegreerde onderwijsaanpak is sterk; 
het leveren van empirische ondersteuning 
blijkt, zeker voor het ho, ingewikkeld. En 
dat is jammer want het geconstateerde 
gebrek aan robuust onderzoek bemoeilijkt 
een vertaling naar onderwijsontwikkeling en 
-advies en adoptie in taalbeleid (vgl. Bassett 
& Macnaught, 2024; Terlouw et al., 2019). 
Steviger onderzoek is nodig en dat vereist 
ook: steviger onderbouwde onderwijsinter-
venties met expliciete keuzes ten aanzien van 
doelen, onderwijsontwerp en didactiek.

Effectieve verbinding van taal met vakin-
houd vraagt ook om evidence-based docentpro-
fessionalisering, gericht op de ontwikkeling 
van taalbewustzijn en pedagogisch-didacti-
sche vaardigheden van vakdocenten, speci-
fiek met betrekking tot disciplinespecifiek 
taalgebruik en vaardigheden om taal en vak-
inhoud te integreren. Professionalisering op 
dit terrein kan een uitdaging vormen omdat 
vakdocenten de ondersteuning van taalont-
wikkeling niet altijd als een vanzelfsprekend 
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onderdeel van hun takenpakket beschouwen. 
Iets vergelijkbaars geldt voor taaldocenten 
die traditiegetrouw meer gewend zijn om 
taal- of communicatieonderwijs los van het 
vakinhoudelijke programma te verzorgen. 
Een succesvolle taal-en-vakgeïntegreerde 
onderwijsaanpak staat of valt bij de kwaliteit 
van docenten en hun bereidheid om onder-
wijsgedrag te veranderen, om af te stem-
men en gezamenlijk te professionaliseren op 
teamniveau (Fenton-Smith & Gurney, 2016; 
Terlouw et al., 2019; Vanbuel & Van den 
Branden, 2019). 

Juist in Nederland hebben enkele studies 
op dit terrein al positieve resultaten laten 
zien: dissertaties van Kuiper (2018), Swart 
(2018) en Van Dijk (2018) in de context van 
docentprofessionalisering in het ho en van 
Wildeman (2022) in het mbo. Recentelijk 
startten ook promotietrajecten op dit terrein 
aan Hogeschool Rotterdam (Van der Neut) en 
Hogeschool van Amsterdam (Van Stratum). 

De verbinding van taal met vakinhoud kan 
bijdragen aan zowel de ontwikkeling van taal-
vaardigheid als van vakinhoudelijke kennis 
van studenten, mits onderwijsinterventies 
doordacht worden vormgegeven. We willen 
in dit verband tot slot pleiten voor meer 
boundary crossing, niet alleen tussen vak- en 
taaldocenten maar ook tussen onderzoekers 
en docenten, ter bevordering van onderwijs-
kwaliteit (vgl. Bassett & Macnaught, 2024; 
Hakim & Wingate, 2024). Onderzoekers 
kunnen bijdragen aan het bevorderen van 
kwaliteitsbewustzijn van docenten en mee-
helpen bij het ontwikkelen en testen van 
ontwerpprincipes, gericht op het doordacht 
en doelgericht kiezen van geïntegreerde 
onderwijsactiviteiten. Taaldocenten en vak-
docenten kunnen samen professionaliseren 
en samenwerken in onderwijsontwikkeling 
en co-teaching. En allen kunnen een rol spelen 
op team- en instellingsniveau door – gevoed 
door theorie en onderzoek – te pleiten voor 
taal-en-vakintegratie in het hoger onderwijs. 

Noten
1. �Enkele passages in dit artikel zijn gebaseerd 

op de openbare les van Van Kruiningen 
(2023).

2. �Janneke Staaks (informatiespecialist UvA) 
werkte mee aan het vaststellen van de search 
string. Als projectmedewerkers en codeurs 
werkten mee (naast de auteurs van dit 
artikel): Mirjam de Bruijne, Mariëlle Laan, 
Marlon Ruwette en Judith van den Boogert 
(Hogeschool Rotterdam).

3. �De search string (Prisma-flow chart) met weer-
gave van het selectie- en inclusieproces, 
en het overzicht van alle geïncludeer-
de studies inclusief de coderingen zijn 
te raadplegen via de projectsite: https://
www.hogeschoolrotterdam.nl/onderzoek/
projecten-en-publicaties/talentontwikke-
ling/optimaliseren-leerprocessen/op-zoek-
naar-taal-en-vakgeintegreerde-benaderin-
gen-in-het-hoger-onderwijs/. We contro-
leerden ook eerdere reviews op overlap 
met onze geïncludeerde studies, voor de 
door ons onderzochte periode (2015-2022): 
De reviews van Fitzsimmons e.a. (2017) en 
Van Kampen et al. (2018) bespreken geen 
ho-studies uit 2015 of later. De review van 
Graham et al. (2018) noemt twee ho-stu-
dies uit de door ons onderzochte periode; 
dat betreft studies die ook in onze search 
naar voren kwamen: Hernandez Naclares 
en Jiminez (2017) en Yang (2015).   

4. �De doorzochte tijdschriften zijn: Levende 
Talen Magazine, Levende Talen Tijdschrift, 
Tijdschrift voor Taalbeheersing, Onderzoek van 
Onderwijs, Tijdschrift voor Lerarenopleiders, 
Tijdschrift voor Hoger Onderwijs, Th&Ma Hoger 
Onderwijs, Pedagogische Studiën. Ook zijn 
de jaarlijkse HSN-bundels geraadpleegd 
(Conferentie Onderwijs Nederlands). 

5. Projectsite: zie url, noot 3.
6. Projectsite: zie url, noot 3.
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 Bijlage 1 
 Overzicht van (quasi-)experimentele studies opgenomen in de review

No EA (Jaar) RE 
of 

QE 

SD # Stud. Studenttaken in de interventie Lengte van 
interventie 

Type afhankelijke 
variabele 

Type controle groep Uitkomst Type analyse 

Studies

1A Hanzawa 
(2018)

QE Mix 50 Het maken van aantekeningen, argu-
mentatief schrijven, debatteren en pre-
senteren als manieren om strategische 
academische taalvaardigheden toe te 
passen die verband houden met voice 
onset time

5–6 uur vakinhou-
delijke cursus (met 
een specifiek onder-
werp) + 4–5 uur 
Engels voor acade-
mische doeleinden 
(EAP)

Fonologische kenmerken: 
Voice Onset Time (VOT) 
in Engelse uitspraak

Non-CBI groep met instructie in T1. Positief Herhaalde metingen 
ANOVA (3 meetmomen-
ten)

2A Huang 
(2016) 

QE  238 Animatie-ontwerptaak met uitsluitend 
Engelstalig materiaal en stapsgewijze 
instructie in tweede taal (Engels)

1 semester; 4 uur per 
week 

Toetsresultaat toegewe-
zen animatie-effecten

Voorgaand cohort – CBI zonder 
instructievideo. 

Positief T-toets, vergelijking van 
tentamenscores van eer-
der cohort

3A Lamri 
(2018) 

QE SW 37 Blended CLIL-cursus gericht op het 
ontwikkelen van juridische vaktaal en 
trainen van leesstrategieën (zowel voor 
als na het lezen)

10 uur in de klas en 
een minimum van 10 
uur buiten de klas

Leesvaardigheid Business as usual – geen blended 
onderwijs

Positief Alleen beschrijvende sta-
tistiek, geen toetsende 
analyses

4A Satilmis 
(2015)

QE STEM 48 Woordenschattraining (onderdeel bin-
nen cursus), verzorgd door  vakdocent

Programma van 4 
weken 

Inhoudsgerelateerde 
woordenschat

Business as usual (instructie door 
taaldocent)

Positief Correlaties

5A Vega 
(2019)

RE Toerisme 15 Schriftelijke opdrachten en vragenlijs-
ten gebaseerd op casestudy’s, gericht 
op leesvaardigheid, kritisch denken 
in groepsverband en mondelinge pre-
sentaties

6 uur aan lessen CEPT – taalvaardigheid Non-CLIL groep – grammatica en 
woordenschat oefeningen, schrijfop-
dracht, mondelinge presentaties 

NS Z-score van gemiddelde 
vaardigheid

6A Walenta 
(2018)

QE STEM 20 Op inhoud gebaseerde grammatica-
instructie, geïntegreerd in reguliere 
lessen, focus op zinsniveau. Alle taken 
in tweetallen uitgevoerd

2 x 20 minuten ses-
sies, binnen een 
reguliere cursus 

Schriftelijke productie 
van doeltaalvormen

CLIL zonder expliciete aandacht 
voor op inhoud gebaseerde gram-
matica.

Positief ANOVA (interactie tus-
sen tijd en instructie), 
3 meetmomenten (pre-
test, posttest 1 en post-
test 2)
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No EA (Jaar) RE 
of 

QE 

SD # Stud. Studenttaken in de interventie Lengte van 
interventie 

Type afhankelijke 
variabele 

Type controle groep Uitkomst Type analyse 

Studies

7B Dansereau 
(2020)

QE STEM 317 Herschrijven van labverslagen, met ten 
minste één sessie schrijfbegeleiding 
voorafgaand aan herindiening van het 
labverslag

Kwaliteit van lab-         
verslagen

Op basis van vrijwilligheid: zonder 
tutoring

Positief 
for one of 
the three 
tasks

T-toets (vergelijking 
tussen met en zonder 
schrijfbegeleiding)

8B Moon 
(2018)

QE STEM 168 Digitaal ondersteunde peerfeedback 
om het zelfvertrouwen te vergroten in 
het schriftelijk uitleggen van theoreti-
sche concepten

2 weken Kwaliteit van de schrijf-
opdracht

Huiswerk met traditionele vraag-
stukken uit de fysische chemie

Positief 
for one of 
the three 
tasks

Lineaire regressie

9B Chen 
(2020)

QE STEM 184 Academische schrijfopdrachten in 
een vierstappenprogramma, online 
simulaties met academisch schrij-
ven, aanwijzingen om te schrijven en 
begrip van scheikundige concepten te 
ontwikkelen en feedback met behulp 
van inhoudsgerelateerde voorbeelden 
op basis van schrijfvoorbeelden van 
studenten

1 cursus Conceptuele kennis Traditionele aanpak via hoorcolleges Positief ANCOVA met pre- en 
postmeting en twee 
condities

10B Elder 
(2016)

RE STEM 36 Extra schrijfopdracht over een onder-
werp waar studenten al een probleem-
oplossende opdracht voor hebben 
voltooid

1 cursus Kwaliteit van  schrijf-
opdracht

Geen schrijfopdracht gedurende 
de les 

NS Correlatie tussen 
tentamencijfer en 
schrijfopdracht

11B Batova 
(2019)

QE 522 Gestructureerde schrijfopdracht om 
een specifiek concept uit te leggen aan 
een specifiek publiek

Tentamenresultaten Vrijwillige deelname aan: 
1. geen schrijfopdracht
2. alternatieve schrijfopdracht
3. �interventie: gestructureerde 

schrijfopdracht

Positief Regressieanalyse met 
propensity score matching

12B Kuzmenkova 
(2022) (1)

RE Fin-
Econ

192 Lezen van authentieke onderzoeksar-
tikelen, herkennen van terugkerende 
patronen en taal in context bestude-
ren. Activiteiten gebaseerd op schrij-
ven, herschrijven en redigeren

6 maanden Beoordeling van  uitvoe-
ring van een communica-
tieve taak

Business as usual: intensief lezen en 
analyseren van artikelen en schrijf-
stijl van auteurs imiteren bij het 
opstellen van een voorstel

Positief T-toets (verschil tussen 
interventie en controle, 
zonder controle voor 
pretest)



36 37

LEVENDE TALEN TijDSCHRIFT  Jaargang 26, nummer 2, 2025 Taal-en-vakintegratie in het hoger onderwijs; Een scoping review

No EA (Jaar) RE 
of 

QE 

SD # Stud. Studenttaken in de interventie Lengte van 
interventie 

Type afhankelijke 
variabele 

Type controle groep Uitkomst Type analyse 

Studies

Kuzmenkova 
(2)

RE idem idem Idem idem Aspecten van academisch 
schrijven (opbouw en 
opmaak)

idem Positief T-toets (verschil tussen 
interventie en controle, 
zonder controle voor 
pretest)

Kuzmenkova 
(3)

RE idem idem idem idem Taalvariatie en taal-
beheersing (zoals stijl, 
grammatica)

idem Positief T-toets (verschil tussen 
interventie en controle, 
zonder controle voor 
pretest)

13B Sherman 
(2020)

QE Mix 82 Realistische probleemoplossende 
scenario’s gericht op versterken van 
ontwerpgericht denken (design thin-
king) en mondelinge communicatie-
vaardigheden

1 cursus Presentatievaardigheid Vrijwillige deelname voor verschil-
lende onderdelen van Design 
Thinking in Technology; contro-
legroep: studenten die niet deel-
namen aan de co-teaching sessies

Positief T-toets op basis van 
alleen een posttest van 
groepspresentaties; geen 
individuele toetsing

14C Tsai 
(2019)

QE Fin-
Econ

33 Het schrijven van brieven, gebruik van 
dicteeteksten, feedback van docent en 
medestudenten

12 weken, 
100 minuten elke 
week

Schrijfvaardigheid Voorgaand cohort – zonder ICT-
toevoeging; Engelse taalvaardigheid 
in beide groepen bij aanvang verge-
lijkbaar

NS Gepaarde T-toets

15C Xu 
(2018)

RE Fin-
Econ

200 Lezen van teksten, beantwoorden van 
begripsvragen, schrijven van een dag-
boekfragment en mondelinge presen-
taties geven

14 sessies Woordenschat Twee groepen (willekeurige toewij-
zing):
1. �Leesbegrip met algemene woor-

denschat-oefeningen – controle-
groep

2. �Leesbegrip met woordenschat-
verrijking gericht op inhouds-
gerelateerde concepten – inter-
ventiegroep

Positief Alleen beschrijvende sta-
tistiek, geen toetsende 
analyses

Noot
Studies 1A-6A = CBA/CBI/CLIL, studies 7B-13B = WAC/WtL, studies 14C-15C = anders. EA = eerste auteur; 
QE = quasi-experiment, RE = random experiment; SD =studiedomein; Mix = verschillende domeinen; 
Fin-Econ = financieel, recht, economie, business, management; STEM = wetenschap, technologie, engineering, 
wiskunde; EAP = English for academic purposes; NS = niet significant


