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Natuur & techniek:

een functionele context voor tekststructuuronderwijs?

KEES DE GLOPPER

Kooiker-den Boer, Hilde (2024). Door
lezen de wereld ontdekken. Natuur & Techniek
als functionele context voor tekststructuur-
onderwijs. Universiteit Utrecht. 222 blz.
Isbn 978 94 6506 405 5.

Op school kan het taalgebruik dat in de les en
in schoolboeken wordt gehanteerd, leerlin-
gen bij het leren hinderen of helpen. Dit geldt
voor mondeling en schriftelijk taalgebruik,
voor alle schoolniveaus en voor alle vakken
waarin leerlingen kennis over de wereld ver-
werven. Voor de zaakvakken wordt dat sinds
jaar en dag onderkend en geschraagd door de
didactiek van taalgericht vakonderwijs (Hajer
& Meestringa, 2020). In het voortgezet onder-
wijs krijgt het schoolvak Nederlands vaak de
zorg toebedeeld voor het aanbrengen van
de vereiste vaardigheden en het opzetten en
ontwikkelen van schoolbreed taalbeleid. Met
de inhoud van het schoolvak zelf wordt taal-
gericht vakonderwijs gewoonlijk niet in ver-
band gebracht. Maar omdat bij Nederlands
niet alleen de taalvaardigheden ertoe doen,
maar het ook moet gaan om het opdoen van
kennis over taal, communicatie en literatuur
(Bax et al., 2021) is taalgericht vakonderwijs
ook daar van rechtstreeks belang. Voor de
zaakvakken geldt omgekeerd dat taalgebruik
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daar niet alleen middel is, maar ook altijd
doel. Op school leren we de wereld immers
beschrijven en met behulp van taal beheer-
sen.

De rol van taal in het leren
Aan de rol van taal in het leren wordt in
Nederland in vakdidactisch promotieonder-
zoek de laatste decennia gelukkig veel aan-
dacht besteed. Voor mondeling taalgebruik
gebeurt dat vooral vanuit een conversatieana-
Iytische invalshoek (Herder, 2020; Hiddink,
2019; Pulles, 2021; Willemsen, 2019). De rela-
tie tussen schrijven en leren is recent in drie
verschillende dissertaties aan bod gekomen
(Holdinga, 2023; Van Dijk, 2024; Van Driel,
2024), die alle in dit tijdschrift zijn besproken
(Kuiken, 2024, De Glopper, 2025). Aan deze
rijke oogst is vorig jaar door Hilde Kooiker-
den Boer een interessant en breed opgezet
proefschrift toegevoegd: Door lezen de wereld
ontdekken. Natuur & Techniek als functionele con-
text voor tekststructuuronderwijs.

Vertrekpunt voor dit onderzoek vormt de
constatering uit overzichtsstudies dat schrif-
telijk taalgebruik het leren in de vakken
bevordert, terwijl het daar zelf ook van pro-
fiteert (Bradbury et al. 2014; Graham et al.,
2020; Hwang et al., 2022). Deze vaststelling
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legt een empirische basis onder het werk
dat ook in Nederland wordt gemaakt van de
integratie van taalonderwijs met het leren
in de inhoudelijke domeinen. Kooiker-den
Boer constateert dat er daarbij vooral wordt
ingezet op het werken aan woordenschat
en achtergrondkennis. Aan tekststructuur
wordt daarentegen weinig aandacht besteed.
Dat ziet zij als een gemiste kans. Leerlingen
worden immers geholpen bij het begrijpen
van informatieve teksten wanneer zij leren
hoe zulke teksten gestructureerd zijn en hoe
zij die kennis kunnen gebruiken om diep-
gaand tekstbegrip te bereiken (Bogaerds-
Hazenberg et al., 2021; Hebert et al., 2016;
Pyle et al., 2017). Behulpzame structuren zijn
daarbij beschrijving, volgorde, vergelijking,
oorzaak-gevolg en probleemoplossing.

Integratie van tekststructuuronderwijs
in juist het natuur- en techniekonderwijs
lijkt Kooiker-den Boer vruchtbaar. Lees- en
schrijftaken zijn daar functioneel gekoppeld
aan praktische onderzoeksactiviteiten, en de
genoemde structuren vertonen veel overeen-
komsten met de overkoepelende concepten
of denkwijzen die bij natuur & techniek wor-
den behandeld, met name oorzaak en gevolg,
continuiteit en verandering (volgorde), en
patronen (vergelijken). Haar onderzoek heeft
Kooiker-den Boer daarom gericht op het
snijvlak van onderwijs in tekststructuur en
natuur & techniek.

Tweedegeneratieonderzoek, opbouw en

centrale onderzoeksvraag
Kooiker-den Boer positioneert zichzelf in
haar dissertatie als tweedegeneratieonder-
zoeker. Waar eerstegeneratieonderzoek heeft
laten zien dat tekststructuurinstructie posi-
tief effect heeft op lees- en schrijfvaardighe-
den, richt het onderzoek van de tweede gene-
ratie zich op factoren in de instructiecontext
en op de praktische implementatie van tekst-
structuurinstructie in de onderwijspraktijk.
Kooiker-den Boer doet dat in vijf opeen-
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volgende studies. Qua context focust zij in
haar eerste studie op de kennis over tekst-
structuur die beginnende leraren opdoen tij-
dens de lerarenopleiding, en in haar tweede
onderzoek op de mogelijkheden voor tekst-
structuuronderwijs die huidige lesmethodes
natuur & techniek bieden. Op de prakti-
sche implementatie werpt zij vervolgens licht
door in haar derde studie met een team van
leraren lesmateriaal te ontwerpen dat tekst-
structuuronderwijs integreert in natuur- en
technieklessen, om in haar vierde onderzoek
vervolgens de effecten van het gebruik daar-
van te onderzoeken op de lees- en schrijf-
vaardigheid en vakinhoudelijke kennis van
leerlingen in groep 6. Met haar vijfde studie
maakt zij de cirkel rond door terug te keren
naar het beginthema en na te gaan welke ken-
nis tweedejaars beginnende leraren hebben
over tekststructuur en in hoeverre het aan-
bieden van een reeks videopodcasts daaraan
kan bijdragen.

Tezamen geven de vijf studies antwoord
op deze centrale onderzoeksvraag: In hoe-
verre is het haalbaar om leesonderwijs? met
een focus op tekststructuur te integreren
met natuur- en techniekonderwijs, en welke
effecten heeft dit op de lees- en schrijfvaar-
digheid en vakkennis van leerlingen in de
bovenbouw van het basisonderwijs?

Studie 1: De kennisbasis Nederlands over
tekststructuur in relatie tot tekstbegrip
Voor goed onderwijs dat instructie in tekst-
structuur ten dienste van tekstbegrip inte-
greert in natuur & techniek hebben leraren
vanzelfsprekend kennis nodig. Kooiker-den
Boer heeft daarom in haar eerste studie op
basis van wetenschappelijke concepten en
theorieén een robuuste analyse opgesteld van
de uitwerking van de Kennisbasis Nederlandse
taal voor de lerarenopleiding basisonderwijs
(Van der Leeuw et al., 2009). De analyse
betreft de kennisbasis die na herijking is uit-
gegeven door 1ovoordeleraar en leidend is sinds

2018-2019. Kooiker-den Boer geeft daarmee
antwoord op twee onderzoeksvragen: (i) In
hoeverre komt de theorie uit wetenschap-
pelijke literatuur over teksten aan bod in de
Kennisbasis Nederlandse taal? (ii) In hoever-
re biedt de kennisbasis daarmee voldoende
basis om leerkrachten in staat te stellen leer-
lingen te onderwijzen over tekststructuur?

Kooiker-den Boer analyseert de kennisele-
menten die landelijk worden getoetst en iets
zeggen over de kennis die leerkrachten nodig
hebben om basisschoolleerlingen onderwijs
over tekststructuur te kunnen geven. Zij ver-
gelijkt de inhoud van deze kenniselementen
met de inhoud die naar voren komt uit het
door haar aan de wetenschappelijke litera-
tuur ontleende theoretisch kader. Haar hel-
dere en interessante analyse laat binnen dit
kader overduidelijk zien dat de huidige ken-
nisbasis leerkrachten onvoldoende theoreti-
sche bagage biedt om tekststructuur effectief
te onderwijzen.

Wat zijn de tekortkomingen? Het ont-
breekt aan een overkoepelend theoretisch
model van tekstbegrip. Tussen tekststructuur
en tekstbegrip wordt geen relatie gelegd. Van
cruciale begrippen blijven definities achter-
wege. Hoewel de indeling van teksttypen
en de koppeling daarvan aan tekstdoelen
duidelijk is, wordt de relatie tussen tekst-
type en tekstdoel enerzijds en tekststructuur
anderzijds niet belicht. De kennisbasis geeft
verder onjuiste voorbeelden en maakt met
betrekking tot tekststructuur geen onder-
scheid tussen de niveaus van de zin, de alinea
en de tekst als geheel. En tenslotte zijn de wel
geboden kennisinhouden versnipperd over
domeinen binnen de kennisbasis.

Geen malse conclusie, al is het er een die
— als schrale troost — correspondeert met die
uit onderzoek in de VS, waaruit blijkt dat lera-
ren uit de bovenbouw van het basisonderwijs
zich niet toegerust voelen voor het aanbieden
van evidence-based onderwijs in geletterd-
heid (Wijekumar et al., 2019).
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Studie 2: De geschiktheid van lesmethodes
natuur & techniek voor tekststructuurin-
structie
Voor effectieve integratie van onderwijs in
natuur & techniek en tekststructuur zijn
geschikte leermiddelen nodig, of tenminste
leermiddelen die aanknopingspunten bieden
voor zulk onderwijs.

In studie 2 biedt Kooiker-den Boer daar-
om een analyse van gangbare onderwijsmid-
delen voor natuur- en techniekonderwijs.
De onderzoeksvraag luidt: In hoeverre zijn
de huidige Nederlandse leer-en werkboe-
ken voor natuur- en techniekonderwijs die
in groep 5-8 worden gebruikt geschikt voor
tekststructuurinstructie?

Deze onderzoeksvraag stuurt net als de
vragen uit de eerste studie aan op een evalu-
atie, een die, dit moet gezegd, vanzelfspre-
kend negatief uitvalt. Hoe zouden immers
leer- en werkboeken voor natuur- en technie-
konderwijs geschikt kunnen zijn voor tekst-
structuurinstructie, wanneer Nederlandse
leesmethodes blijkens ander onderzoek
(Bogaerds-Hazenberg et al., 2022) op dit punt
al serieuze gebreken vertonen? Gelukkig doet
dit niets af aan de waarde van de interessante
feitelijke analyse van de kenmerken van de
teksten en opdrachten in de onderzochte
methoden.

Voor zeven lesmethodes is in teksten, illus-
traties en opdrachten de frequentie nagegaan
(i) waarmee de tekststructuren volgorde,
vergelijking, oorzaak-gevolg en probleem-
oplossing op tekst- en paragraafniveau3
voorkomen, (ii) waarmee combinaties van
tekststructuren op tekst- en paragraafniveau
voorkomen, (iii) van teksten met inleidingen
die inzicht geven in de tekstinhoud en -struc-
tuur, (iv) van afbeeldingen die aansluiten
bij de structuur van de teksten, en (v) van
opdrachten die gerelateerd konden worden
aan een van de vier tekststructuren. Omdat
kenmerken zoals de lengte van de tekst en de
segmentatie ervan in paragrafen van invloed
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kan zijn op de ruimte voor tekststructuren,
zijn deze ook in de analyse betrokken.

Wat laat de analyse zien? Allereerst dat
de teksten in de lesmethoden sterk ver-
schillen qua tekstlengte en segmentatie. In
sommige zijn de teksten onderverdeeld in
veel korte paragrafen, andere presenteren
teksten met minder, maar langere para-
grafen. Teksten met meerdere paragrafen
bevatten meer tekststructuren op tekstni-
veau, teksten met langere paragrafen meer
coherentierelaties tussen zinnen. De les-
methodes verschillen ook sterk qua gebruik
van inleidingen en duidelijkheid van lay-
out. Teksten met een duidelijk herkenbare
structuur die kunnen dienen als voorbeeld-
tekst om een van de onderscheiden structu-
ren te introduceren, zijn zeldzaam. Van een
evenredige vertegenwoordiging op tekst-
en paragraafniveau van de vier tekststruc-
turen is geen sprake. Op tekstniveau was
chronologie de meest voorkomende struc-
tuur, op paragraafniveau oorzaak- gevolg.
Opdrachten die gerelateerd kunnen wor-
den aan een van de vier tekststructuren zijn
in de minderheid; voor zover daar sprake
van is gaat het om oorzaak-gevolg. De
andere drie structuren komen in opdrach-
ten nauwelijks aan bod.

Uit de analyse heeft Kooiker-den Boer de
beschrijvende tekststructuur weggelaten, met
als reden dat teksten met een beschrijvende
structuur een relatief eenvoudige organisatie
van ideeén vertonen, vaak in de vorm van een
opsomming met een weinig hiérarchische
structuur. Al valt er dan aan deze structuur
misschien niet zoveel te leren, het weglaten
ervan lijkt ongelukkig. 65% van de teksten en
47% van de paragrafen bevatten geen van de
vier geanalyseerde structuren. Hoe zagen ze
er dan wel uit? Voor een kleiner of groter deel
als opsommende beschrijvingen? Daar geeft
het onderzoek nu geen antwoord op.

De uitkomst van deze tweede studie
geeft te denken, vanuit het perspectief van

30

tekststructuuronderwijs. Geschikt voor het
gestelde doel zijn de lesmethodes beslist
niet. Mogelijkheden bieden ze wel omdat
de vakinhouden aanknopingspunten bieden
voor de inzet van de verschillende tekststruc-
turen. Deze constatering, die samenvalt met
het vertrekpunt van het hele onderzoek, zou
triviaal zijn, ware het niet dat Kooiker-den
Boer aannemelijk maakt dat betrekkelijk een-
voudige ingrepen de aangetroffen teksten
en opdrachten beter kunnen doen aanslui-
ten bij de tekststructuren. Ze doet hiervoor
bovendien een aantal concrete suggesties.
Ook biedt zij context en relativering door
te signaleren dat vergelijkbare analyses van
leerboeken in andere landen laten zien dat
ook de kwaliteit van deze boeken vaak voor
verbetering vatbaar is (Agius & Zammit, 2021;
Farris et al., 1988; Jones et al., 2016; Peti-
Stanti¢ et al., 2021).

Maar wat betekenen deze uitkomsten
vanuit het andere perspectief, dat van het
natuur- en techniekonderwijs? Wat hebben
de concepten die in dit onderwijs centraal
staan en de lessen waarin die concepten aan
bod komen eigenlijk nodig, qua teksten?
Deze laatste vraag blijft in dit hoofdstuk en
in de rest van de dissertatie goeddeels onbe-
sproken, afgezien dan van de herhaaldelijke
(en belangrijke!) constatering dat denkwijzen
en tekststructuren corresponderen. Aan een
corresponderende analyse van de concepten
of vakinhouden van het natuur- en technie-
konderwijs en van de bijbehorende denkwij-
zen ontbreekt het in dit verder rijk gevulde
proefschrift.

Studie 3: Geintegreerd onderwijs ont-
werpen in natuur & techniek en tekst-
structuur: principes en ervaringen van
leerkrachten
Voor onderzoek naar de effectiviteit van
geintegreerd onderwijs in natuur & techniek
en tekststructuur is geschikt leesmateriaal
nodig. In haar derde onderzoek ontwikkelt

Kooiker-den Boer dit in een ontwerpteam
van basisschoolleraren en onderzoekers.
Twee onderzoeksvragen zijn daarbij richting-
gevend: (i) Hoe bruikbaar zijn de ontwerp-
principes voor een geintegreerde aanpak van
natuur- en techniekonderwijs en lees- en
schrijfonderwijs? (ii) Wat leren we van de
ervaringen van leerkrachten die participeren
in ontwerpgericht onderzoek gericht op het
integreren van onderwijs in natuur & tech-
niek met lees- en schrijfonderwijs, over de
uitdagingen en de opbrengsten die ontwerp-
gericht onderzoek biedt?

De vier ontwerpprincipes luiden als volgt.
(1) Selecteer concepten die hands-on acti-
viteiten mogelijk maken en leiden tot het
begrip van processen en/of causale verban-
den en/of het vergelijken en classificeren van
inhouden4. (2) Organiseer hands-on activi-
teiten die helpen het concept en de bijbeho-
rende verbanden te begrijpen. (3) Ontwerp
functionele lees- en schrijfactiviteiten gericht
op instructie over tekststructuur en gebruik
hierbij, waar zinvol, graphic organizers. (4)
Onderwijs declaratieve, procedurele en con-
ditionele kennis over tekststructuur in lees-
en schrijfactiviteiten en maak gebruik van
voorbeeldteksten met een duidelijke struc-
tuur.

Het team heeft vier series van elk drie les-
sen ontworpen. De bijeenkomsten van het
team en ontwikkel- en testactiviteiten zijn
vastgelegd met behulp van audio-opnamen,
notities van observaties, logboeken en vra-
genlijsten.

De verzamelde gegevens laten zien dat de
ontwerpprincipes helder zijn en in de prak-
tijk werkbaar. Daarmee is de eerste onder-
zoeksvraag naar de bruikbaarheid van de
principes in positieve zin beantwoord. Wel
worden inzake het lesmateriaal wat verbe-
terpunten geconstateerd. Die hebben bij-
voorbeeld te maken met het balanceren van
aandacht voor declaratieve, procedurele en
conditionele kennis.

3I

In antwoord op de tweede onderzoeks-
vraag komt naar voren dat de ontwerpacti-
viteiten veel van de leerkrachten vragen. Het
derde ontwerpprincipe blijkt voor de leer-
krachten uitdagend: zij hebben op dit punt
weinig kennis, wat het ontwerpen van lessen
met een focus op instructie over tekststruc-
tuur moeilijk maakt. De onderzoekers lossen
dit probleem op door voorbeeldteksten en
scripts voor modellering aan te leveren. Het
teamwerk kost leerkrachten veel tijd en ze
voelen zich soms onzeker over hun kennis
van verschillende vakinhouden. Toch tonen
de leerkrachten een hoge mate van betrok-
kenheid en eigenaarschap. Het zelf ontwik-
kelen van lesmateriaal zorgt ervoor dat ze
met een nieuwe blik naar hun eigen onder-
wijs gaan kijken. In haar conclusie breekt
Kooiker-den Boer daarom een lans voor het
ontwerp van educatieve curriculaire materialen.
Door het bieden van de benodigde professio-
nalisering en ondersteuning ontwikkelen de
leerkrachten niet alleen beter lesmateriaal,
maar ook zichzelf.

Studie 4: De effectiviteit van FLINT
Het lesmateriaal uit de ontwerpstudie is
omgewerkt tot FLINT (Functioneel Lezen in
Natuur- en Techniekonderwijs). FLINT bevat
negen lessen, waarvan vier over suiker () en
vijf over elektriciteit en fossiele brandstoffen
(efh)- Daarbij is sprake van vier leeslessen
(L), drie schrijflessen (S) en twee onder-
zoekslessen (O), en wel in deze volgorde:
[Ls-Og-Ls-Ss][Oefb-Sefb-LefbLefb-Sefbl-
In de leeslessen worden de tekststructuren
chronologie, vergelijking, oorzaak-gevolg en
probleem-oplossing aangeboden. Ze worden
aan de hand van een korte voorbeeldtekst
via directe instructie en modeling ingeleid.
Leerlingen gaan vervolgens in tweetallen aan
de slag met een tekst en voeren een samen-
vattingstaak uit met behulp van een graphic
organizer. In de schrijflessen passen zij de
tekststructuren toe, opnieuw met hulp van



LEVENDE TALEN TijDSCHRIFT Jaargang 26, nummer 3, 2025

graphic organizers. De onderzoekslessen sluiten
aan bij de inhouden van de leesteksten en
voorzien de lees- en schrijfopdrachten van
een functionele context.5

Het vierde onderzoek van Kooiker-den
Boer stelt het effect van FLINT centraal.
Het betreft een quasi-experiment met als
onderzoeksvraag: Wat is het effect van een
geintegreerde aanpak van tekststructuurin-
structie in natuur- en techniekonderwijs op
tekstbegrip, samenvattingsvaardigheden,
schrijfvaardigheid en vakkennis van leerlin-
gen in groep 6?

Aan het experiment nemen 13 klassen
(groep 6) deel van 10 scholen. Deze worden
random verdeeld over (i) de experimentele
conditie met FLINT en (ii) een controlecondi-
tie met een geintegreerde aanpak van natuur
& techniek en taal, maar dan zonder tekst-
structuurelementen. De leerlingen maken
een leestoets, een samenvattingstaak en een
schrijftaak als voor- en natoets. Over de vak-
inhoud van de lessenserie maken ze alleen een
natoets.

FLINT wordt enthousiast ontvangen door
leerkrachten en leerlingen, maar in verge-
lijking met de controleaanpak is er op geen
enkele uitkomstmaat een effect van tekst-
structuurinstructie. Alleen het schrijven van
de leerlingen verbetert, maar dit geldt voor
beide condities. De veronderstelde leerwinst
door het toevoegen van tekststructuurin-
structie blijft dus uit.

Op zoek naar verklaringen voor deze
tegenvaller doet Kooiker-den Boer een paar
plausibele suggesties. Om te beginnen is de
interventie met negen lessen betrekkelijk
kort. Binnen dat bestek zijn vier verschillende
tekststructuren wellicht te veel van het goede.
Ook lijkt de implementatie van de lessen
door de leerkrachten niet in alle opzichten
geslaagd. Verder is de controleconditie een
sterke tegenspeler: geen business as usual zoals
in veel onderzoek gebruikelijk, maar een
aangepaste versie van de FLINT-lessenserie
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waarbij de instructie over tekststructuur is
vervangen door andere leerzame lees- en
schrijfactiviteiten. En tenslotte is het de vraag
of de gehanteerde uitkomstmaten wel vol-
doende aansluiten bij de inhoud van FLINT.
Vervolgonderzoek dat aandacht schenkt aan
deze factoren, kan hopelijk meer licht gaan
werpen op de waarde die tekststructuurin-
structie toevoegt aan onderwijs in natuur &
techniek waarin leerlingen over de vakinhoud
lezen en schrijven.

Studie 5: Kennisclips over tekststructuur

voor de pabo
De lacunes die de kennisbasis blijkens stu-
die 1 vertoont, zijn door Kooiker-den Boer
geadresseerd in een reeks educatieve video’s
over tekstbegrip en tekststructuur. Studie 5
onderzoekt binnen het tweede leerjaar van
een pabo de kansen en belemmeringen voor
het gebruik van deze video’s. Via drie deel-
onderzoeken wordt de volgende overkoepe-
lende onderzoeksvraag van een antwoord
voorzien: Welke kansen biedt de inzet van
kennisclips over tekstbegrip en tekststruc-
tuur binnen het onderwijsaanbod van de
pabo en welke belemmeringen worden hier-
bij ondervonden?

Deelonderzoek 1 naar de voorkennis van
studenten over tekststructuur kent een een-
voudige, maar doeltreffende opzet met open
vragen en levert interessante resultaten op.
De voorkennis van de studenten laat veel
te wensen over. Zij hebben weliswaar enige
rudimentaire kennis over tekststructuur,
maar weten voornamelijk te noemen hoe
tekststructuur wordt gemarkeerd.

Deelonderzoek 2 behelst een evaluatie van
een eerste versie van de videoclips, binnen
een reguliere cursus over pedagogische bena-
deringen van leesonderwijs. De studenten
waarderen het gebruik van de video’s en
beschouwen ze als een toegevoegde waar-
de voor hun studie. Zij vinden de theore-
tisch georiénteerde video’s moeilijker dan

de video’s die verband houden met de klas-
praktijk.

De feedback van de studenten op de ken-
nisclips werd gebruikt om de videoserie voor
deelonderzoek 3 te verbeteren. Dit sluitstuk
is opgezet als een quasi-experiment dat licht
moet werpen op de leeropbrengst van de
videoclips. Het onderzoek heeft echter fors te
lijden onder de gevolgen van de coronapan-
demie. Door de lockdown vinden de meeste
colleges online plaats en in verkorte vorm.
Dit beperkt de mogelijkheden voor interactie
over de inhoud van de kennisclips, veroor-
zaakt hoge werkdruk en zorgt voor een forse
beperking van de actieve deelname van de
studenten. De resultaten van deelonderzoek
3 geven daardoor geen uitsluitsel over de
leerzaamheid van de kennisclips.

Besluit

Wat een breed onderzoekspalet laat dit proef-
schrift zien: een analyse van een centraal
curriculumdocument, een analyse van lesme-
thoden, een ontwerpwerpgericht onderzoek
met leerkrachten, een interventieonderzoek
onder leerlingen en ook nog onderzoek
onder leerkrachten-in-opleiding. Het onder-
zoek heeft daarmee nieuw licht geworpen
op wat integratie van onderwijs in natuur &
techniek, lees- en schrijfvaardigheid en tekst-
structuurinstructie vraagt van en brengt aan
leerkrachten en onderzoekers. Dat Kooiker-
den Boer met haar interventieonderzoek de
meerwaarde van deze verbinding niet heeft
kunnen laten zien, is jammer. Uit de discus-
sie in haar dissertatie valt gelukkig op te
maken dat zij graag doorgaat op de ingesla-
gen weg. Dat valt te prijzen. Onderzoekers
doen er goed aan wanneer zij hun vrijheid
van ontwerp (De Groot, 1961) vergezeld doen
gaan van trouw aan hun ontwerp. Wie na een
eerste tegenvallende test een aantrekkelijke
theorie opgeeft, zal niet ver komen. Toch zie
ik ook aanleiding om hier en daar een stap
terug of opzij te zetten.
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Om te beginnen lijkt het me goed om nog
eens te doordenken waar het uiteindelijk om
moet gaan: om het bieden van een functio-
nele context aan tekststructuuronderwijs, om
het integreren ervan in het natuur- en tech-
niekonderwijs, of om het taalbewust maken
van de zaakvakken. Het eerste doel lijkt mij
niet gepast, want daarvoor moet je een zaak-
vak niet willen gebruil<en6. Bij het tweede
doel ligt het risico op de loer dat voorbij wordt
gegaan aan andere schoolvakken waarin
tekststructuren ook corresponderen met con-
cepten en denkwijzen. Het derde doel zou het
mijne zijn: werken aan taalbewust zaakvakon-
derwijs, wat vraagt om afstemmen en verbin-
den en om het doordenken van gedeelde en
unieke aspecten van geletterdheid en leren in
verschillende vakken (Shanahan & Shanahan,
2008). Tot dit laatste geeft Kooiker-den Boer
een interessante aanzet. Zij signaleert dat
integratie van vakken bemoeilijkt kan wor-
den door verschillen in opvattingen over hun
wenselijke inrichting: zo wordt voor lees-
en schrijfonderwijs veel waarde gehecht aan
expliciete directe instructie en modeling, en bij
natuur- en techniekonderwijs aan exploratief
leren met ruimte en onathankelijkheid.

Ook zie ik graag procesonderzoek naar
de werkzame bestanddelen en moderato-
ren (De Glopper, 2025) van de verbinding
van vakinhoudelijk leren, lezen en schrijven
over vakinhouden en tekststructuurinstruc-
tie. Hoe zit dit mengsel in elkaar en waarom
precies is het zo leerzaam? Wat maakt, om de
mooie metafoor van Kooiker-den Boer aan
te halen, dat FLINT als vuursteen bij natuur
& techniek de vonken doet overslaan? Werkt
kennis van en aandacht voor tekststructuur
vooral wanneer er met en door taal en tekst
wordt geleerd? Of ook, zoals Kooiker-den
Boer aanstipt, wanneer er geleerd wordt door
hands-on activiteiten en zintuiglijke ervarin-
gen? Spannende vragen. Wat zou het mooi
zijn als FLINT ook deuren gaat openen” naar
zulke werelden van onderzoek.
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NOTEN

1. In de titel en ondertitel van het proefschrift
ontbreekt ‘schrijven’. Dit is wat ongeluk-
kig. Het onderzoek heeft, zoals hier en ver-
derop blijkt, betrekking op de integratie van
natuur- en techniekonderwijs met onder-
wijs in lees- en schrijfvaardigheid. De titel en
de ondertitel laten verder niet goed zien dat
in deze studie integratie van vakken wordt
nagestreefd. In de ondertitel is natuur- en
techniekonderwijs niet meer dan een context
voor tekststructuuronderwijs.

2. In lijn met de voorgaande noot zou de cen-
trale onderzoeksvraag betrekking moeten
hebben op lees- en schrijfonderwijs.

3. Een paragraaf is in dit onderzoek gedefini-
eerd als een teksteenheid met een kop of
een subkop. Paragrafen bestonden in het
overgrote deel van de teksten uit één alinea.

4. In dit eerste ontwerpprincipe ontbreekt een
verbinding naar de probleem-oplossings-
structuur, maar de structuur speelt wel een
rol in de lessenseries.

5. Ik vind het een gemis dat de onderzochte
lessenserie — zoals wel vaker — niet als bij-
lage bij het proefschrift is opgenomen. De
beschrijving van de interventie in de dis-
sertatie geeft weliswaar inzicht in de hoofd-
lijnen van de onderzochte aanpak, maar
maakt niet duidelijk hoe vakinhoud, lezen
en schrijven en aandacht voor tekststruc-
tuur concreet verbonden zijn. Zo ben ik heel
nieuwsgierig naar de wijze waarop leerlin-
gen wordt uitgelegd hoe tekststructuren en
de vakinhoud van natuur- en techniekles-
sen op elkaar aansluiten. Gelukkig komt
het materiaal beschikbaar via Open Science
Foundation (https://osf.io/dashboard), zo
heb ik onlangs vernomen.

6. Zie nog eens noot 1 hierboven. Voor de
goede orde: Kooiker-den Boer gebruikt
natuur & techniek niet op deze wijze.

7. 'Wilma open the door!', riep Fred
Flintstone wanneer hij thuisgekomen zich
buitengesloten wist.
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